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المملكة الأردنية الهاشمية

الملخص
ــة والعلاقــة  ــة الحصــن الجامعي ــة كلي هدفــت الدراســة إلى تعــرف أســاليب التعلــم المفضلــة وأســاليب التفكــر الســائدة لــدى طلب
ــا  ــم )192( طالبً ــة، منه ــا وطالب ــن )391( طالبً ــة م ــت العين ــة، وتكون ــتوياتهم التحصيلي ــة ومس ــم الأكاديمي ــوء تخصصاته ــا في ض بينه
ــة التخصصــات الإنســانية. طبقــت عليهــم قائمــة أســاليب  ــا وطالبــة مــن طلب ــة التخصصــات العلميــة و)199( طالبً وطالبــة مــن طلب
 Sternberg and Wagner تعريــب الصباطــي ورمضــان ســنة 2002، وقائمــة أســاليب التفكــر لـــ Entwistle and Tait 1994 التعلــم لـــ

1991 تعريــب أبــو هاشــم ســنة 2007.
أظهــرت النتائــج أن طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة يســتخدمون جميــع أســاليب التعلــم في تعلمهــم بدرجة عاليــة، وأن أكثر الأســاليب 
اســتخدامًا هــو الأســلوب العميــق، تــاه الأســلوب الإســراتيجي، وأخــرًا أســلوب التعلــم الســطحي. كــا أشــارت النتائــج إلى وجــود 
ــح  ــطحي لصال ــم الس ــلوب التعل ــة، وفي أس ــات العلمي ــة التخصص ــح طلب ــق لصال ــم العمي ــلوب التعل ــا في أس ــة إحصائي ــروق دال ف
ــة الدراســة في  ــة أفــراد عين ــرات الطلب ــا بــن المتوســطات الحســابية لتقدي ــة إحصائي ــة التخصصــات الإنســانية، ووجــود فــروق دال طلب
أســلوب التعلــم )العميــق( لصالــح ذوي التحصيــل )المرتفــع(، ولــذوي التقديــر الأكاديمــي )منخفــض، ومتوســط( في أســلوب التعلــم 
)الســطحي(، ولــذوي مســتوى التحصيــل )متوســط( في أســلوب التعلــم )الإســراتيجي(. وأن أســلوب التفكــر الســائد لــدى طلبــة 
ــابية  ــطات الحس ــن المتوس ــا ب ــة إحصائي ــة دال ــة موجب ــدت علاق ــا وج ــي(. ك ــر )التشريع ــلوب التفك ــو أس ــة ه ــن الجامعي ــة الحص كلي
لتقديــرات الطلبــة أفــراد عينــة الدراســة عــى أســلوب التعلــم )العميــق( مــن جهــة وأســاليب التفكــر )التشريعــي، والمتحــرر، والهرمــي( 
ــة الدراســة عــى  ــراد عين ــة أف ــرات الطلب ــن المتوســطات الحســابية لتقدي ــا ب ــة إحصائي ــة ودال ــة موجب مــن جهــة أخــرى، ووجــود علاق
أســلوب التعلــم )الســطحي( مــع أســاليب التفكــر )التنفيــذي، والمحافــظ، والفوضــوي(، ووجــود علاقــة موجبــة ودالــة إحصائيــا بــن 
المتوســطات الحســابية لتقديــرات الطلبــة أفــراد عينــة الدراســة عــى أســلوب التعلــم )الإســراتيجي( مــع أســلوب التفكــر )الملكــي(. 

وأوصــت الدراســة بتوعيــة أعضــاء هيئــة التدريــس بأســاليب التعلــم لــدى الطــاب.
الكلمات المفتاحية: أسلوب التعلم السطحي، الأسلوب التنفيذي في التفكير.

 المقدمة
العــالي  التعليــم  ومؤسســات  الجامعــات  تهتــم 
المختلفــة بمســاعدة الطلبــة عــى النمــو الشــامل في 
ــة. وتعمــل هــذه الجامعــات عــى تطويــر  المجــالات كافَّ
أســاليب التعلــم والتعليــم والتفكــر لطلبتهــا بــا يوفــر 
لهــم المســتوى التعليمــي المنشــود الــذي يتوافــق مــع 
الأهــداف التــي تســعى إلى تحقيقهــا مــن خــال تقديــم 
الخــرات المناســبة لطلبتهــا وتنميــة قدراتهــم. والتعليــم 
الجامعــي يحتــل مســاحة كبــرة عــى خارطــة أولويــات 
واهتمامــات المســؤولين؛ لمــا لــه مــن دور حيــوي في حيــاة 
المجتمعــات بوصفــه يمثــل بيــوت الخــرة ومصــادر 
ــف  ــل والتكي ــة للتعام ــد الأداة الفعال ــي تع ــة الت المعرف
مــع المتغــرات المتســارعة والمذهلــة التــي يعيشــها العــالم 

ــوم. الي
ومــن الجوانــب التــي بــدأت الدراســات والأبحــاث 
التربويــة التركيــز عليهــا الأســاليب التــي يتبعهــا الطلبــة 
في عمليــة التعلــم؛ حيــث إن فهــم كيفيــة تعلــم الطلبــة 

يعــد محــورا مهــا في اختيــار إســراتيجيات التعليــم؛ 
فتعــرف الأســاليب التعلميــة الخاصــة بالطالــب يســاعد 
ــتخدم في  ــن أن تس ــي يمك ــل إلى الأدوات الت في التوص
الموضوعــات الدراســية والمواقــف الحياتيــة المختلفــة 
ــة؛ فالأفــراد وخــال نموهــم  ــة التعليمي خــارج العملي
مهاراتهــم  ويطــورون  وخبراتهــم  معارفهــم  يبنــون 
المتعــددة وفــق طرائــق تعلــم تتوافــق مــع أســاليب 
ــي  ــي الت ــاليب ه ــذه الأس ــم، وه ــة لديه ــم المفضل التعل
تتحكــم في أنــاط تفكيرهــم وفي المثــرات والمشــكلات 
 fedler,( التــي يواجهونهــا أثنــاء تفاعلاتهــم الحياتيــة

.)1996
اهتــام  والتفكــر  التعلــم  موضــوع  نــال  وقــد 
الباحثــن التربويــن؛ إذ يعــد مــن الموضوعــات ذات 
لتداخلهــا  نظــرًا  العــر  بتغــرات  الوثيقــة  الصلــة 
مــع كل مظاهــر وأشــكال الفــروق الفرديــة، كــا أن 
التفكــر هــدف مهــم مــن أهــداف التعليــم؛ حيــث يــرى 
ــهيل  ــة في تس ــل طريق ــوي أن أفض ــس الترب ــاء النف عل
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تعلــم الطــاب تكمــن في كيفيــة التعامــل مــع الفــروق 
الفرديــة للوظائــف المعرفيــة لــدى الطــاب؛ وذلــك 
ــم؛  ــاليب التعل ــة وأس ــاليب العقلي ــى الأس ــز ع بالتركي
نظــرًا لأن التعلــم مرتبــط بالتفكــر، والفــروق الفرديــة 
ــة عندمــا نفكــر  تتدخــل في اســتخدامنا لأســاليب معين

.)Cano and Hewitte, 2000( نتعلــم  وعندمــا 
أدوات  مــن  رئيســة  أداة  التربويــة  الأســاليب  إن 
ــودة،  ــا المنش ــق أهدافه ــاعدها في تحقي ــي تس ــة الت التربي
وهــي أداة للتفاعــل بــن المعلــم والمتعلــم؛ فالتعلــم 
ــة، وهــو منطلــق لدراســة وفهــم  عنــر أســاس للتربي
حقيقــة العقــل البــري. والســلوك الإنســاني في معظمه 
ناجــم عــن التعلــم، ومــا مــن نشــاط يخلــو مــن التعلــم.
إلى  الحديثــة  المعرفيــة  التعلــم  نظريــات  وتســعى 
الفهــم  دور  وإبــراز  والتكــرار  الحفــظ  دور  تقليــص 
الإســراتيجيات  اســتخدام  خــال  مــن  والتفكــر 
ــاره  ــة؛ فالتعلــم المعــرفي ينظــر إلى الإنســان باعتب المعرفي
نشــطًا فعــالا باحثًــا عــن المعرفــة والتعلــم، ولذلــك فهــو 
إيجــابي ويســعى لتطويــر أســاليبه التعليميــة؛ فهــو يبــادر 
في القيــام بتجــارب تســاعده عــى التعلــم، ويبحــث عن 
المعلومــات لحــل المشــاكل، ويعيــد ترتيــب وتنظيــم مــا 
تعلــم، ويبــذل الجهــد في فهــم الخــرة الجديــدة، كــا أنــه 
يعتمــد على التجربـــة والاختبــار واتخاذ القــرار في تحقيق 
ــداث  ــى الأح ــرة ع ــاد مباشـ ــن الاعت ــدلاً م ــه ب أهداف
ــرًا مهــاًّ عــى هــذه الطريقــة  المحيطــة، وهــذا يضفــي أث
مــن حيــث التعلـــم والتفكــر، لذلــك يــزداد تركيــز 
علــاء النفــس المعــرفي عــى دور المعرفــة في التعلــم؛ 
بدرجــة  ســابقًا، يحــدد  الفــرد  تعلمــه  مــا  إن  حيــث 
كبــرة، مــا يرغــب في تعلمــه وتذكــره مســتقبلًا )قطامــي 

.)2000 وقطامــي، 
ويشير طافـش )2004( إلى أن كثيرًا مـن الباحثين 
التعلـم؛  أسـلوب  يـرادف  التفكير  أسـلوب  أن  يـرون 
لأنـه الطريقـة التـي يسـتقبل بهـا الفـرد الخبرة وينظمها 
ويسـجلها وبالتـالي يدمجهـا في مخزونـه المعـرفي. ومعرفة 
كل مـن أسـاليب تفكير المتعلمين وأسـاليب تعلمهـم 
تقويـم  وطـرق  تدريـس  طـرق  اختيـار  على  يسـاعد 
تتالءم معهـا؛ ممـا يسـاعد على تحسين أداء المتعلمين. 
بأسـاليب  الاهتمام  في  الباحثين  مـن  عـدد  بـدأ  وقـد 
التعلـم مـن منظـور المتعلمين؛ حيـث إنـه لا يقـل أهمية 
عـن منظـور المعلمين؛ فمنظـور الطالـب يحـدد مـا يريد 
تعلمـه ويوجـه إسرتاتيجيته الدراسـية. وإغفال منظور 
الطالـب قد يؤدي إلى توسـيع الهوة بين منظور الطالب 
التعليميـة  العمليـة  على  سـلبًا  ينعكـس  ممـا  والمعلـم؛ 

أن  المعلمين  على  فـإن  هنـا  ومـن  بأسرهـا.  التعلميـة 
طلبتهـم  عنـد  التعلـم  بأسـاليب  وعـي  على  يكونـوا 

 .)2002 )عطـاري،  بينهـم  الفـروق  وإدراك 

مشكلة الدراسة وأسئلتها
بتنظيــم  تقــوم  والتفكــر  التعلــم  أســاليب  إن 
الفــرد في  التــي شــأنها مســاعدة  العمليــات العقليــة 
حــدود  تتجــاوز  مفكــرة  علميــة  شــخصية  تكويــن 
المعلومــة أو الموقــف التعليمــي المرتبــط بالمادة الدراســية 
إلى توظيــف هــذه المعلومــة في مواقــف حياتيــة مختلفــة، 
وأســلوب التفكــر أو أســلوب التعلــم الــذي يتبعــه 
الطالــب يعــر عــن شــخصيته ثــم يقــوده إلى تحقيــق 
أهدافــه. ويمكــن القــول إن ضعــف كثــر مــن الطلبة لا 
يرجــع بمجملــه إلى ضعــف قدراتهــم العقليــة أو نقــص 
في ذكائهــم؛ وإنــا نتيجــة لاســتخدامهم الكثــر مــن 
أســاليب التعلــم والتفكــر التــي لا تتناســب والموقــف 
التعليمــي أو الحيــاتي الــذي يواجههــم؛ لذلــك فــإن 
هــذه الدراســة تســعى إلى تنــاول هــذه المشــكلة مــن 

ــة: ــئلة الآتي ــن الأس ــة ع ــال الإجاب خ
مــا أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلبــة كليــة .11

الجامعيــة؟ الحصــن 
هــل تختلــف أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلبــة .22

التخصــص  باختــاف  الجامعيــة  الحصــن  كليــة 
)علمــي، إنســاني( عند مســتوى الدلالــة الإحصائية 

)α=0.05(؟
لــدى .33 المفضلــة  التعلــم  أســاليب  تختلــف  هــل 

ــتوى  ــاف مس ــة باخت ــن الجامعي ــة الحص ــة كلي طلب
التحصيــل )منخفــض، متوســط، مرتفــع( عنــد 

)α=0.05(؟ الإحصائيــة  الدلالــة  مســتوى 
مــا أســلوب التفكــر الســائد لــدى طلبــة كليــة .44

الجامعيــة؟ الحصــن 
هــل توجــد علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة عنــد .55

مــن  عينــة  تقديــرات  بــن   )α=0.05( مســتوى 
طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة عــى كل أســلوب 
مــن أســاليب التعلــم مــن جهــة وكل أســلوب مــن 

أســاليب التفكــر مــن جهــة أخــرى؟

أهمية الدراسة
لاحــظ الباحثــان بعــد مراجعتهــا لــأدب النظــري 
ــة مختلفــون في أســاليب  والدراســات الســابقة أن الطلب
ــه  تفكيرهــم وأســاليب تعلمهــم؛ فلــكل متعلــم طريقت
ومعالجتهــا  وترميزهــا  المعرفــة  اســتقبال  في  الخاصــة 
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ــن  يمكِّ الأســاليب  هــذه  وفهــم  واســرجاعها، 
المدرســن والعاملــن في قطــاع التعليــم مــن تعــرف 
هــذه الأســاليب وتحديدهــا، هــذا مــن جهــة، ومــن 
جهــة أخــرى مســاعدة الطلبــة عــى تطويــر الأســاليب 
الإيجابيــة منهــا، وتعديــل الســلبية، مــع مراعــاة الفــروق 
ــي تســاعد  ــد الوســائل الت ــة، وتحدي ــن الطلب ــة ب الفردي
الطالــب عــى اســتغلال قدراتــه وإمكاناتــه واختيــار مــا 
يلائــم حاجاتــه وميولــه، كــا تســاعد المــدرس في تهيئــة 
ــبع  ــاب وتش ــة الط ــر دافعي ــي تث ــة الت ــف الصفي المواق
الحاجــات المعرفيــة لديهــم؛ حيــث يســود الاعتقــاد 
ــة  ــوا في الفئ ــا دام ــة م ــأن الطلب ــن ب ــاط المدرس في أوس
العمريــة نفســها فهــم بالــرورة يمتلكــون قــدرات 
ــارف  ــات والمع ــاب المعلوم ــن اكتس ــم م ــة تمكنه متماثل
التــي تقــدم لهــم، وينتــج عــن ذلــك اعتــاد هــؤلاء 
المعلمــن والأســاتذة أســاليب وطــرق تدريــس محــددة، 
ــدى  ــة ل ــدرات معين ــة مهــارات وق ــز عــى تنمي والتركي
المتعلمــن، وعــدم مراعــاة الفــروق الفرديــة في هــذا 

ــأن. الش
ــة  ــة للطلب كــا يمكــن التنبــؤ بالمســتويات التحصيلي
بشــكل  وتفكيرهــم  تعلمهــم  أســاليب  خــال  مــن 
يفيــد في إرشــادهم إلى التخصــص الأكاديمــي والمهنــي 
ــا فقــد جــاءت  المناســب لأســاليب تعلمهــم، ومــن هن
هــذه الدراســة كمحاولــة لتعــرف أســاليب التعلــم 
في  الاختــاف  ودرجــة  الطلبــة  لــدى  المســتخدمة 
اســتخدامها بنــاء عــى التخصــص ومســتوى التحصيــل 
ــاليب  ــة أس ــم وعلاق ــائدة لديه ــر الس ــاليب التفك وأس
التعلــم بأســاليب التفكــر، كــا تــأتي هــذه الدراســة 
ــذا  ــة به ــات المتعلق ــص في الدراس ــد النق ــاهمة في س مُس

الموضــوع في البيئــة الأردنيــة والعربيــة.

أهداف الدراسة
تهدف هذه الدراسة إلى:

- ــة 	 ــة كلي ــدى طلب ــة ل ــم المتبع ــاليب التعل ــرف أس تع
الحصــن الجامعيــة.

- وبعــض 	 التعلــم  أســاليب  بــن  العلاقــة  تعــرف 
الــدراسي. والمســتوى  كالتخصــص  المتغــرات 

- تعــرف أســاليب التفكــر الســائدة لــدى طلبــة كليــة 	
الحصــن الجامعيــة.

- تعرف العلاقة بين كل من أسـاليب التفكير وبعض 	
المتغيرات كالتخصص والمستوى الدراسي.

- استكشــاف العلاقــة بــن أســاليب التعلم وأســاليب 	
التفكــر لــدى طلبــة كليــة الحصــن الجامعية.

التعريفات الإجرائية
التـي  بالدرجـة  إجرائيـا  تعـرف  التعلـم:  أسـاليب 
حـدة  على  أسـلوب  كل  في  الفـرد  عليهـا  يحصـل 
نمـوذج على  بنـاء  التعلـم  أسـاليب  قائمـة   مـن 
)Entwistle and Tait )1994  وهي الأسلوب العميق 

والأسلوب السطحي والأسلوب الإستراتيجي.
أسـاليب التفكير: تعـرف إجرائيا بالدرجـة التي يحصل 
قائمـة  مـن  حـدة  على  أسـلوب  كل  في  الفـرد  عليهـا 
 Sternberg and Wagner )1991( أساليب التفكير لـ
مسـتوى التحصيـل: لغايات هذه الدراسـة يعد التقدير 
الأكاديمـي الـذي حققـه الطالـب في الفصـل الـدراسي 
تحصيـل  مسـتوى  على  مـؤشرا   2012/2011 الأول 

الطالـب على النحـو الآتي:
• مقبـول، 	 والتقديـر  ضعيـف  التقديـر  ذوو  الطلبـة 

التحصيـل  بـذوي  الدراسـة  هـذه  ويعبر عنهـم في 
. لمنخفـض ا

• هـذه 	 في  عنهـم  ويعبر  جيـد،  التقديـر  ذوو  الطلبـة 
المتوسـط. التحصيـل  بـذوي  الدراسـة 

• الطلبـة ذوو التقدير جيد جـدا والتقدير ممتاز، ويعبر 	
عنهم في هذه الدراسـة بذوي التحصيل المرتفع.

الإطار النظري للدراسة
أولا: أساليب التعلم

بــن  اتفــاق  أنــه لا يوجــد  تشــر الدراســات إلى 
العاملــن في حقــل التربيــة والتعليــم عــى المصطلــح 
الــذي يشــر إلى أســاليب التعلــم التــي يمارســها المتعلــم 
مــن أجــل التعلم وتحصيل المعــارف والمهــارات والقيم؛ 
ــم  ــاط اس ــذا النش ــى ه ــق ع ــن يطل ــاك م ــد أن هن فنج
»عــادات الاســتذكار« وهــي التســمية التقليديــة الأقــدم 
والأكثــر اســتخداما وانتشــارا حتــى بداية التســعينيات. 
ــم«  ــدأ يأخــذ بمصطلــح »أســاليب التعل ــاك مــن ب وهن
يعتمــد مصطلــح  مــن  التعلــم«، وهنــاك  »أنــاط  أو 
»إســراتيجيات التعلــم والاســتذكار« وآخــر يســتخدم 
)الحســنية،  الــدراسي«  النشــاط  »أســاليب  مصطلــح 
مصطلــح  اســتخدم  مــن  الباحثــن  ومــن   ،)1998
ــق  ــض أطل ــاري، 2002( والبع ــم« )عط ــى التعل »منح
ــم، 2006(.  ــو هاش ــة )أب ــل الدراس ــم مداخ ــا اس عليه
وتعــدد أســاليب التعلــم هــو اختــاف في المصطلحــات 
والمســميات الناجمــة عــن اختــاف الباحثين وأســاليبهم 
ــا  ــميات وخصائصه ــذه المس ــاني ه ــة، إلا أن مع البحثي
ــة كثــرا )الصباطــي ورمضــان، 2002(. ويــرى  متقارب
)Cano and Hewitte (2000 أن مــن الصعــب تقديــم 
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تعريــف خــاص لأســلوب التعلــم؛ لأن كل باحــث 
يقــدم تعريفــه بنــاء عــى الأبعــاد التــي يهتــم بهــا في عملية 
التعلــم، إضافــة إلى أنــه يســتعمل أدوات قيــاس مختلفــة، 
بالإضافــة إلى اختــاف الأســاس النظــري الذي يســتند 

إليــه.
إن أســلوب التعلــم ليــس مــا يتعلمــه الطالــب، بــل 
كيــف يتعلــم، ومعرفــة أســلوب تعلــم الطالــب يســاعد 
بحيــث  التعلميــة؛  الخــرات  إعــداد  عــى  المــدرس 
ــة؛ فالهــدف  ــر فاعلي ــى وأكث ــم ذا معن يكــون هــذا التعل
مــن اكتشــاف أســلوب تعلــم الطالــب هــو معرفــة 
كيــف يتعلــم هــذا الطالــب بفاعليــة أكــر. وفكــرة 
أســاليب التعلــم تنبثــق مــن فكــرة أن الطلبــة مختلفــون 
في شــخصياتهم وذكائهــم وطــرق تفكيرهــم وأنــاط 
ــن  ــح التربوي ــات يمن ــذه الاختلاف ــم ه ــم، وفه تعلمه
القــدرة عــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بــن الطلبــة 
وابتــكار الوســائل التــي تــؤدي إلى مســاعدة الطالــب في 
اســتغلال قدراتــه الاســتغلال الأمثــل؛ حيــث يســاعد 
المعلــم عــى إعــداد المواقــف الصفيــة بحيــث تكــون 
ذات معنــى وفاعليــة للطلبــة، اختيــار الإســراتيجيات 
وآخــرون،  )هيــات  المناســبة  التعلميــة  التعليميــة 
2010(؛ لــذا عــى المعلــم أن ينــوع في طــرق تعليمــه 
قــدر الإمــكان، ليمنــح الطلبــة فرصــا أكــر لأن يتعلموا 
 .)Fedler, 1996( وفــق أســلوب تعلمهــم المفضــل
في  المعنــى  إدراك  إلى  التعلــم  أســلوب  ويشــر 
ــة  ــي الطريق ــة )Rochford, 2003( وه ــادة التعليمي الم
التــي يســتقبل بهــا المتعلــم المعرفــة والمعلومــات ثــم 
ذاكرتــه  في  وتخزينهــا  وتســجيلها  بمعالجتهــا  يقــوم 
واســرجاعها ثــم تنظيــم وعــرض المعلومــات والتعبــر 
عنهــا والاســتفادة منهــا في المواقــف المختلفــة، وهــو 
الأســلوب المفضــل لــدى الفــرد الــذي يتعلــم مــن 
 fleming and bonwell,( أفضــل  بشــكل  خلالــه 
2002(؛ حيــث إن الطلبــة يتعلمــون بشــكل أفضــل 
أثنــاء  لديهــم  المفضلــة  للطريقــة  اســتخدامهم  عنــد 
التعلــم )klein, 2003(، كــا أن إتاحــة الفرصــة للطلبــة 
أن يتعلمــوا بالأســلوب الــذي يمارســونه في تعلمهــم لها 
أثــر إيجــابي في توليــد الحافــز والرغبــة لديهــم في التعلــم 

 .)gentry, 2001( وزيــادة دافعيتهــم نحــو التعلــم
وتعــد عمليــة التعلــم من العمليــات المعقــدة، لذلك 
يجــب عــى المتعلــم أن يــدرك المهــارات اللازمــة لتحقيق 
النجــاح فيهــا، وتــزداد الحاجــة لإدراك هــذه المهــارات 
ــة  ــر حاج ــم الأكث ــة كونه ــة الجامعي ــة المرحل ــدى طلب ل
لامتلاكهــا نظــرا لازديــاد دور المتعلــم في عمليــة التعلــم 

وتعقــد المهــات مــع تقــدم المراحــل الدراســية )الوهــر 
وبطــرس، 1999(؛ فطالــب الجامعــة يتحمل المســؤولية 
الذاتيــة عــن تعلمــه؛ فطبيعــة التعلــم الجامعــي تفــرض 
ــدلات  ــدني مع ــاض أو ت ــددة، وانخف ــاءً متع ــه أعب علي
بعــض الطلبــة يعــود في جــزء منــه إلى افتقارهــم لمهارات 
الاســتذكار وإســراتيجيات التعلــم المناســبة )المــري، 

 .)2009
وتتأثــر عمليــة التعلــم بثلاثــة عوامــل تشــمل عــى: 
طبيعــة المــادة التعليميــة، وطريقــة عرضهــا وتدريســها، 
وإســراتيجيات التعلــم ومهاراتــه )Roger, 1997(؛ 
ــام  ــة القي ــى الطلب ــارات ع ــب مه ــد يتطل ــم الجي فالتعل
ــدة  ــكار الجدي ــات والأف ــع المعلوم ــا جم ــن أهمه ــا، م به
مــن خــال القــراءة والاســتماع، وأخــذ الملاحظــات 
وتنظيمهــا وربطهــا بالتعلــم الســابق، والقــدرة عــى 
اســتدعائها، وتوظيفهــا في المواقــف المختلفــة )الضامــن 

.)2003 وســلمان، 
ــم  ــل المتعل ــدى تفاع ــم إلى م ــاليب التعل ــر أس وتش
مــع البيئــة التعليميــة التــي يتعامــل معهــا، كــا تعــر عــن 
مــدى اســتجابة الطالــب لمــا يتعلــم، وهــذه الأســاليب 
ــياق  ــروف والس ــى الظ ــد ع ــن، وتعتم ــع الزم ــر م تتغ
القــوة  نقــاط  عــى  المتعلــم  تــدل  وهــي  التعليمــي، 
والمســاحات التــي ينبغــي أن يهتــم بهــا؛ لأن المتعلــم 
ــة ويهمــل أخــرى،  ــب معين يركــز في العــادة عــى جوان
ــددة  ــا متع ــتخدم طرقً ــدرس يس ــع إلى أن الم ــذا يرج وه
أســاليب  لديهــم  والطــاب  المعلومــات،  إيصــال  في 
متعــددة يفضلونهــا في التعلــم، كذلــك فــإن بعــض 
الســطحي  الأســلوب  يســتخدم  أن  يمكــن  الطلبــة 
للتعلــم في مهمــة، والأســلوب العميــق في مهمــة أخرى 

.)Kember and Pleung,  2003(
التعلــم  بأســاليب  الخاصــة  التطبيقــات  وتتعــدد 
 Kolb  )1984( كنمــوذج  نــاذج؛  شــكل  عــى 
 ،Felder and Silverman  )1988( ونمــوذج 
ونمــوذج  Entwistle and Tait  )1994(  ونمــوذج 
)Biggs et al. )2001 المســتخدم في الدراســة الحاليــة 
الــذي يقــوم عــى أســاس العلاقــة بــن أســاليب تعلــم 
ــذا  ــوي ه ــث يحت ــم؛ حي ــج التعل ــتوى نوات ــرد ومس الف
النمــوذج عــى ثلاثــة توجهــات ترتبــط بدوافــع مختلفة، 
وينتــج عنهــا أســاليب تعلــم معينــة، يســتخدمها الفــرد 
في مواقــف التعلــم المختلفــة أثنــاء تعلمــه، وتــؤدي إلى 
مســتويات مختلفــة للفهــم. وأهــم التوجهــات التــي 
ــه  ــي: التوج ــة ه ــم المختلف ــاليب التعل ــا أس ــج عنه تنت
نحــو المعنــى الشــخصي؛ وينجــم عــن هــذا التوجــه 
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الأســلوب المتعمــق، والتوجــه نحــو إعــادة الإنتاجيــة؛ 
وينجــم عنــه الأســلوب الســطحي، والتوجــه نحــو 
الأســلوب  التوجــه  هــذا  عــن  وينتــج  التحصيــل؛ 
ــاليب  ــذه الأس ــاب ه ــف أصح ــراتيجي، ويتص الإس

بــا يــي: 
ــون .11 ــن يتبن ــة الذي ــز الطلب ــق: يتمي ــلوب العمي الأس

ــة، والتعلــم بقصــد  ــة الداخلي هــذا الأســلوب بالدافعي
الفهــم والرغبــة في البحــث عــن المعنــى والتفاعــل مــع 
المحتــوى، وربــط الأفــكار الجديــدة بالخــرات الســابقة، 
ــات  ــام بالعلاق ــع الاهت ــرة م ــة مخت ــا بطريق وطرحه
واســتخدام  للعنــاصر،  الداخليــة  الارتباطــات  أو 
ويــرى تعلمهــم.  في  والأمثلــة  والبراهــن   الأدلــة 
)Ryaner and Riding )1997 أن أســلوب التعلــم 
العميــق يركــز عــى الاهتــام بموضــوع المهمــة، كــا 
يتميــز الطــاب الذيــن يتبنون هــذا الأســلوب بالدافعية 
الداخليــة، وينظــرون إلى تلــك المهمــة عــى أنهــا شــيقة، 
وأن عليهــم أن يســهموا فيهــا، والإســراتيجية التــي 
معالجــة  في  تتمثــل  الطــاب  هــؤلاء  يســتخدمها 
المعلومــات بمســتويات عاليــة مــن العموميــة؛ مثــل 
الأفــكار الأساســية والآراء والمبــادئ والقواعــد، بــا 
التفاصيــل  عــن  الفهــم والابتعــاد  زيــادة  إلى  يــؤدي 
ــاري )2002( إلى أن  ــر عط ــا. ويش ــوب فيه ــر المرغ غ
الطلبــة الذيــن يتبعــون الأســلوب العميــق يصلــون إلى 
ــث  ــي؛ بحي ــل الأكاديم ــن التحصي ــدم م ــتوى متق مس
ــق أو  ــض الحقائ ــة بع ــرد معرف ــن مج ــب م ــل الطال ينتق
فهــم المحتــوى إلى النقــد والإبــداع، ويكــون أكثــر قــدرة 
عــى تكويــن رؤيــة جديــدة للعــالم ومواجهة المشــكلات 

ــق. ــة بالتطبي ــط النظري ــة، ورب ــا مختلف ــن زواي م
الدافعيــة .22 عــى  يعتمــد  الســطحي:  الأســلوب 

الخارجيــة والخــوف مــن الفشــل، ويميــز القادريــن 
عــى تذكــر بعــض الحقائــق في موضــوع مــا مــن خــال 
الإجابــة عــن الأســئلة، ويعتمــد أصحابــة في دراســتهم 
عــى التعليــات الواضحــة والمناهــج المحــددة والحفــظ 
مــن أجــل التقويــم، والأســلوب المنطقــي في الوصــول 
ــدرة  ــل ق ــخص أق ــح الش ــاً؛ فيصب ــق تفصي إلى الحقائ
عــى مواجهــة المشــكلات. ويشــر )Biggs )1991 إلى 
ــة  ــى الدافعي ــد ع ــطحي يعتم ــم الس ــلوب التعل أن أس
الخارجيــة والخــوف مــن الفشــل، وأن هــذا الأســلوب 
يميــز الطــاب الذيــن ينظــرون إلى التعلــم عــى أنــه 
ــى  ــول ع ــل الحص ــة؛ مث ــة نهائي ــل إلى غاي ــق يوص طري
وظيفــة، وإرضــاء الوالديــن، أو حتــى مجــرد البعــد عــن 
ــراتيجية  ــتخدمون الإس ــك يس ــم بذل ــكلات، وه المش

التــي تتناســب مــع ذلــك بهــدف اســرضاء الآخريــن، 
وليــس إرضــاء الــذات، ومــن هنــا يتــم بــذل جهــد 
بســيط، فالتعلــم الحــرفي الــذي يعتمــد عــى حفــظ 
إلى  يــؤدي  فهــم  دون  تعلمــه  يتــم  الــذي  المحتــوى 
اكتســاب بعــض المهــارات وحفــظ بعــض المعلومــات 
ــة  ــق الأفــق وضحال ــؤدي إلى ضي ــط بينهــا، وي دون راب
ــة  ــى مواجه ــدرة ع ــل ق ــخص أق ــل الش ــر ويجع التفك

المشــكلات.
الـذي .33 الأسـلوب  هـو  الإستراتيجي:  الأسـلوب 

بالتوجـه نحـو الحصـول على أعلى  الطلبـة  فيـه  يتميـز 
درجـات ممكنـة، والقـدرة على إدارة الوقـت والجهـد، 
السـابقة  والأسـئلة  الخارجيـة  الأوراق  واسـتخدام 
والمناقشـات للوصـول إلى النجـاح خــوفا مـن الفشـل. 
التعلـم الإسرتاتيجي هـو ذلـك الأسـلوب  فأسـلوب 
الـذي يتميـز فيـه الطالـب بدافعيـة التحصيـل، ويعتمـد 
على التعزيـز الذي يحـدث بسـبب التحصيـل؛ والتركيز 
المهمـة،  في  الأساسـية  العنـاصر  على  ينحصر  لا  فيـه 
 ،)Biggs, 1993( ولكنـه يركـز على التحصيـل العـالي
الطالـب  يسـتخدمها  التـي  الإسرتاتيجية  فـإن  لذلـك 
هـي مـا يعتقـد أنهـا مـن المحتمـل أن تمكنه مـن الوصول 
إلى تحقيـق الدرجـات العاليـة في مـادة معينـة، وهـو لا 
فالطالب  ثابتـة أو محـددة؛  بإسرتاتيجية تعلـم  يرتبـط 
مـع  المسـتخدمة  الإسرتاتيجية  إمـا  يتبنـوا  أن  يمكـن 
أسـلوب التعلـم العميـق، أو الإسرتاتيجية المسـتخدمة 
مــع أسـلوب التعلم السـطحي، ويعتمد ذلك على مادة 
التعلم ونوع الأسـئلة المتوقعـة في الامتحان، ومتطلبات 
الـدرس، ويتميـزون كذلـك بالقـدرة على إدارة الوقت 
والجهـد، ويسـتخدمون الأسـئلة السـابقة للتنبؤ بأسـئلة 

.)2002 ورمضـان،  )الصباطـي  الاختبـارات 

ثانيا: أساليب التفكير
التقــي  أنــه  عــى  التفكــر  أســلوب  إلى  ينظــر 
المــدروس للخــرة مــن أجــل غــرض مــا، وقــد يكــون 
هــذا الغــرض هــو الفهــم أو اتخــاذ القــرار أو التخطيــط، 
أو  الأشــياء  عــى  الحكــم  أو  المشــكلات،  حــل  أو 
القيــام بعمــل مــا؛ لأن الأفــراد يعملــون الأشــياء التــي 
ــرفي  ــاط مع ــو نش ــب، 2003(. وه ــا )حبي ــرون به يفك
يعمــل عــى إعطــاء المثــرات البيئيــة معنــى ودلالــة مــن 
 ،)2007 البنيــة المعرفيــة )العتــوم وآخــرون،  خــال 
ــذه  ــر، وه ــاليب في التفك ــدة أس ــرد ع ــون للف ــد يك وق
الأســاليب قابلــة للتغــر مــع الزمــن بنــاء عــى المواقــف 

 .)Sternberg, 1992( الحياتيــة التــي يتعــرض لهــا
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أن   Sternberg and Zhang  )2005( ويــرى 
ــاعد في  ــا تس ــم؛ كونه ــة في التعل ــر مهم ــاليب التفك أس
تفســر الفــروق الفرديــة، وأنهــا تســتخدم في الحيــاة 
بصــورة عامــة، وأن مقيــاس النجــاح في المواد الدراســية 
ــث إن  ــاة؛ حي ــل والحي ــاح في العم ــدم النج ــي ع لا يعن
أســاليب التفكــر تهتــم بالتفصيــات التــي تعــد مهمــة 

ــدراسي. ــي وال ــاح المهن للنج
ــاليب  ــرق والأس ــر إلى الط ــاليب التفك ــر أس وتش
واكتســاب  قدراتهــم  توظيــف  في  للأفــراد  المفضلــة 
معارفهــم وتنظيــم أفكارهــم والتعبــر عنهــا بــا يتــاءم 
فأســلوب  تعترضهــم؛  التــي  والمواقــف  المهــام  مــع 
التفكــر المتبــع عنــد التعامــل مــع المواقــف الاجتماعيــة 
في الجوانــب الحياتيــة قــد يختلــف عــن أســلوب التفكــر 
في حــل المســائل العلميــة؛ ممــا يعنــي أن الأفــراد قــد 
يســتخدمون عــدة أســاليب في التفكــر، وقــد تتغــر 
مــع الزمــن )Sternberg, 1992( . ولــكل فــرد أســلوبه 
الخــاص في التفكــر، ومــن الصعوبــة التنبــؤ بطــرق 
تفكــر الآخريــن، كــا أن أســلوب التفكــر يقيــس 
اللغويــة والمعرفيــة ومســتويات  الأفــراد  تفضيــات 
الآخريــن  مــع  والتعامــل  العمــل  لديهــم في  المرونــة 

.)2004 )العتــوم، 
ويــرى ســتيرنبرج أن لبعــض المتغــرات تأثــرا كبيرا 
ــوع  ــات، أو الن ــض الثقاف ــر؛ فبع ــاليب التفك ــى أس ع
الاجتماعــي، وطريقــة التنشــئة الاجتماعيــة، والعمــل 
ــة مــن التفكــر، ولهــذا  ــم، يعــزز أســاليب معين والتعلي
يمكــن القــول إن أســاليب التفكــر تُكتســب اجتماعيــا 
ويمكــن التدريــب عليهــا. وفي المحصلــة فــإن أســاليب 
القــدرات  اســتخدام  في  تفضيــات  هــي  التفكــر 

ــها. ــدرات نفس ــت الق وليس
لأســاليب  النظريــة  التصــورات  بعــض  وهنــاك 
البعــض مــن حيــث  التفكــر تختلــف عــن بعضهــا 
عــدد وطبيعــة هــذه الأســاليب التــي يفضلهــا ويتبعهــا 
نمــوذج  النــاذج  هــذه  ومــن  تعلمهــم،  في  الأفــراد 
وأســلوب  وبرامســون  هاريســون  ونمــوذج  بايفيــو 
تعلــم وتفكــر الأطفــال لتورانــس وأســلوب التفكــر 
لغريغــورك ونمــوذج ريــد ســب ونظريــة أســاليب 
التفكــر لســتيرنبرج المســتخدمة في الدراســة الحاليــة 
بنظريــة  وتعــرف  وتقبــاً،  شــيوعا  الأكثــر  وهــي 
 Sternberg's لســتيرنبرج  العقليــة  الذاتيــة  الســيطرة 
Theory of Mental Self – Government ، أو مــا 
 يعــرف منــذ عــام )1990( بنظريــة أســاليب التفكــر
عليهــا  أطلــق  كــا   Thinking Styles Theory

 .)2008 وعبــده،  )إســاعيل  ســتيرنبرج 
إلى  التفكــر  أســاليب  ســتيرنبرغ  صنــف  وقــد 
ــة عــر أســلوبا هــي:  ــات ينــدرج تحتهــا ثلاث خمــس فئ
الشــكل ويشــمل أســاليب التفكــر )الملكــي، الهرمــي، 
أســاليب  الأقــي(، والوظيفــة وتشــمل  الفوضــوي، 
التفكــر )التشريعــي، التنفيــذي، الحكمــي(، والمســتوى 
ويشــمل أســلوبي التفكــر )العالمــي، المحــي(، والنزعــة 
المحافــظ(،  )المتحــرر،  التفكــر  أســلوبي  وتشــمل 
)الخارجــي،  التفكــر  أســلوبي  ويشــمل  والمجــال 
هاشــم،  أبــو  2007؛  وآخــرون،  )العتــوم  الداخــي( 

2007؛ وقــاد، 2008(، وفيــا يــي تفصيــل ذلــك:

أولاً: أساليب التفكير من حيث الشكل: 
الأســلوب الملكــي: متبعو هــذا الأســلوب يتصفون .11

بالتوجــه نحــو عمــل واحــد أو هــدف واحــد في 
تــرر  الغايــة  الواحــد، ويؤمنــون بمبــدأ  الوقــت 
الوســيلة، ولا يدركــون عواقــب الأمــور، مرنــون. 

الأســلوب .22 هــذا  أصحــاب  الهرمــي:  الأســلوب 
لمشــكلاتهم  حلهــم  في  ومنطقيــون  واقعيــون 
ويميلــون إلى عمــل أشــياء كثــرة في الوقــت نفســه، 
يرتبونهــا وفــق أهميتهــا وأولويتهــا، ويبحثــون دائــا 

عــن التعقيــد لكنهــم مرنــون ومنظمــون جــدا.
الأســلوب الفوضــوي: مســتخدمو هــذا الأســلوب .33

المشــكلات،  لحــل  العشــوائية  الطريقــة  يتبعــون 
القواعــد  وتجاهــل  المســؤولية،  تحمــل  وعــدم 
الســلطة،  ومواجهــة  النظــام  وكــره  والقوانــن، 
ــم  ــم، ويدفعه ــدد لأفعاله ــدف مح ــود ه ــدم وج وع
خليــط مــن الحاجــات والأهــداف، ويؤمنــون بمبــدأ 

الغايــة تــرر الوســيلة.
الأفــراد .44 هــؤلاء  يتصــف  الأقــي:  الأســلوب 

باندفاعهــم خــال أهــداف متســاوية الأهميــة، أو 
ومشوشــن  متوتريــن  يجعلهــم  وهــذا  متناقضــة 
في وضــع الأولويــات ولا يحققــون أو يواصلــون 
ــون  ــم، ولا يؤمن ــق أهدافه ــل تحقي ــن أج ــل م العم

بمبــدأ الغايــة تــرر الوســيلة.

ثانيًا: أساليب التفكير من حيث الوظيفة: 
ــلوب .11 ــذا الأس ــاب ه ــي: أصح ــلوب التشريع الأس

ــون  ــة، ويفضل ــم الخاص ــياء بطريقته ــون الأش يعمل
ــى  ــة ع ــاطات القائم ــة والنش ــكلات الابتكاري المش

ــات. ــم المشروع ــي كتصمي ــط التكوين التخطي
الــذي .22 الأســلوب  هــو  التنفيــذي:  الأســلوب 
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يقيــس أداء الطالــب وفقــا للتعليــات التــي تعطــى 
لحــل  ســلفًا  المحــددة  الطــرق  واســتخدام  إليــه، 

المحسوســات. في  والتفكــر  المشــكلات، 
الأســلوب الحكمــي أو القضائــي: يميــل ذوو هــذا .33

الأســلوب إلى تحليــل النظــم والإجــراءات الموجودة 
التخيــل  القــدرة عــى  والحكــم عليهــا، ولديهــم 
الحكميــة؛  الوظائــف  ويفضلــون  والابتــكار، 
ككتابــة المقــالات النقديــة، وإعطــاء الآراء والحكــم 

ــم.  ــاس وأعماله ــى الن ع

ثالثًا: أساليب التفكير من حيث المستوي: 
ــاب .11 ــل أصح ــمولي: يمي ــي أو الش ــلوب العالم الأس

هــذا الأســلوب للتعامــل مــع القضايــا المجــردة 
في  والابتــكار  التغيــر  ويحبــون  والعموميــات، 
ويتجاهلــون  الغامضــة،  والمواقــف  التفكــر، 

التفاصيــل.
الأســلوب المحــي: يحبــذ أصحــاب هــذا الأســلوب .22

التعامــل مــع المشــكلات الحســية، ويتجهــون نحــو 
فهــم  بالتفاصيــل؛  ويهتمــون  العمليــة  الأنشــطة 
ــون  ــار ولا يعرف ــرة للاختب ــل كث ــون تفاصي يدرس

ــط بينهــا. ــة الرب كيفي

رابعًا: أساليب التفكير من حيث النزعة: 
الأســلوب المتحــرر أو التقدمــي: يســعى أصحــاب .11

هــذا الأســلوب خلــف المواقــف الغامضــة، وتجنــب 
المواقــف التــي تتطلــب القيــام بــالأدوار بطريقــة 
محــددة ســلفًا، فهــم يفضلــون عمــل الأشــياء بطريقة 

جديــدة ومبتكــرة، ويفضلــون كل تغيــر ممكــن.
الأسـلوب المحافـظ أو التقليـدي: يلتـزم أصحـاب .22

والإجـراءات  والقوانين  بالنظـام  الأسـلوب  هـذا 
الغامضـة،  المواقـف  ويتجنبـون  المعتـادة،  الروتينيـة 
ويفضلـون المألوف، ويرفضـون التغيير؛ لذلك فهم 

يعملـون بالطـرق التـي ثبـت صحتهـا في المـاضي.

خامسًا: أساليب التفكير من حيث المجال: 
الأســـلوب الخارجـــي: يفضـــل أصحـــاب هـــذا .11

ـــم  ـــح له ـــي تتي ـــال الت ـــاركة في الأع ـــلوب المش الأس
ـــون  ـــر علاقاتهـــم الشـــخصية؛ فيميل الفـــرص لتطوي
ــون  ــن فريـــق، ويتعاملـ إلى العمـــل الجماعـــي ضمـ
النـــاس بســـهولة ويـــر، ويســـاعدون في  مـــع 
حـــل المشـــكلات الاجتماعيـــة، ويتميـــزون بعـــدم 

الخجـــل.

هــذا .22 أصحــاب  يفضــل  الداخــي:  الأســلوب 
الأســلوب العمــل الفــردي، والوحــدة والانطــواء، 
للعلاقــات  أقــل  اجتماعــي  إدراك  ولديهــم 
الأشــياء  في  ذكاءهــم  ويســتخدمون  الشــخصية، 
المشــكلات  ويفضلــون  الآخريــن،  مــع  وليــس 

والابتكاريــة. التحليليــة 

الدراسات السابقة
أولا: الدراسات التي تناولت أساليب التعلم

بَحـثَ )Zhang and Sternberg  (2000 طبيعـة 
العلاقـات المتداخلـة بين نموذج بيجز لأسـاليب التعلم 
عينـة  لـدى  التفكير  لأسـاليب  سـتيرنبرج  ونمـوذج 
مكونـة مـن )854( طالبـا وطالبـة بالجامعـة، وطُبقـت 
عليهـم قائمـة أسـاليب التعلـم لبيجـز، وقائمة أسـاليب 
التفكير لسـتيرنبرج، وباسـتخدام معامالت الارتبـاط 
أظهـرت النتائـج وجود علاقـات موجبة دالـة إحصائيا 
المحافـظ(  المحلي،  )التنفيـذي،  التفكير  أسـاليب  بين 
التفكير  وأسـاليب  السـطحي،  التعلـم  وأسـلوب 
المتحـرر،  الحكمـي،  العالمـي،  الــداخلي،  )التشريعـي، 
العميـق،  التعلـم  وأسـلوب  الفوضـوي(  الهرمـي، 
وأسـلوب التفكير الملكـي، وكل مـن أسـلوبي التعلـم 
)الهرمـي،  التفكير  وأسـاليب  والعميـق،  السـطحي 

التحصيلي. التعلـم  وأسـلوب  الفوضـوي( 
ورمضــان  الصباطــي  دراســة  نتائــج  وأظهــرت 
ــة مــن )459(  ــة مكون ــي أجريــت عــى عين )2002( الت
ــعودية  ــل بالس ــك فيص ــة المل ــن جامع ــة م ــا وطالب طالب
 Entwistle and Tait اســتبانة  باســتخدام  -وذلــك 
في  دالــة  فــروق  وجــود  الباحثــن-  ترجمــة   )1994(
أســلوب التعلــم العميــق لصالــح طلبــة التخصصــات 
الأدبيــة،  التخصصــات  طلبــة  مــع  مقارنــة  العلميــة 
ووجــود فــروق دالــة في أســلوب التعلــم الســطحي 
ــود  ــدم وج ــة، وع ــات الأدبي ــة التخصص ــح طلب لصال
فــروق دالــة في أســلوب التعلم الإســراتيجي بــن طلبة 
ــة،  ــة التخصصــات الأدبي ــة وطلب التخصصــات العلمي
العميــق  التعلــم  أســلوب  في  دالــة  فــروق  ووجــود 
والإســراتيجي لصالــح الطلبــة مرتفعــي التحصيــل 
مقابــل الطلبــة منخفــي التحصيــل، وعــدم وجــود 
فــروق بــن الطلبــة مرتفعــي التحصيــل ومنخفــي 

التحصيــل في أســلوب التعلــم الســطحي.
ــي هدفــت  وأظهــرت دراســة عطــاري )2002( الت
ــدى  ــتخدم ل ــل والمس ــم المفض ــى التعل ــد منح إلى تحدي
طلبــة الجامعــة الإســامية بماليزيــا وأجريــت عــى عينــة 
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يفضلــون  المشــاركين  أن  طالبــا   )363( مــن  مكونــة 
أداة  التــي تضمنتهــا  الثلاثــة  المناحــي  ويســتخدمون 
أصــا  صممهــا  والتــي   1999 ســنة  لــواف  دراســة 
إنتوســتل وتايــت ســنة 1990 وفــق الترتيــب التــالي: 
المنحــى الإســراتيجي ثــم المنحــى المتعمــق وأخــرا 

المنحــى الســطحي.
التــي   )2006( هاشــم  أبــو  دراســة  وأظهــرت 
ــة  ــا وطالب ــة مــن )244( طالب ــة مكون أجريــت عــى عين
وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 
الدلالــة )0.01( بــن متوســطات درجــات مرتفعــي 
ــدراسي في مداخــل الدراســة  ــل ال ومنخفــي التحصي
وذلــك  والإســراتيجي(،  الســطحي،  )العميــق، 
لصالــح مرتفعــي التحصيــل الــدراسي؛ حيــث إنهــم 
يتميــزون برغبــة مســتمرة في البحــث والدراســة وزيــادة 
وراء  تكمــن  التــي  الأســباب  وتعــرف  المعلومــات، 
الظواهــر المختلفــة وعــدم تقبــل الأمــور كــا هــي؛ بــل 
ــج،  ــن نتائ ــه م ــون إلي ــا يتوصل ــرون في ــون ويفك يتأمل
ــال  ــن خ ــدراسي م ــل ال ــؤ بالتحصي ــن التنب ــه يمك وأن

نمــوذج »إنتوســتل«.
فقــد هدفــت   Inweregbu (2006( دراســة  أمــا 
ــاليب  ــر وأس ــاليب التفك ــن أس ــة ب ــرف العلاق إلى تع
التعلــم عــى عينــة مكونــة مــن )810( طــاب نيجيريين 
 )FUPH( مــن الجامعــة الاتحادية في بــورت هاركــورت
ــتخدام  ــوس )FUJO(، باس ــة في ج ــة الاتحادي والجامع
 )Entwistle( ــم لـــ ــاليب التعل ــتل لأس ــوذج إنتوس نم
وعــرة مــن أســاليب التفكــر مــن نظريــة ســتيرنبرج، 
ــة بــن  وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــود علاقــات دال
أســاليب التعلــم وأســاليب التفكــر؛ وأن هنــاك علاقــة 
موجبــة بــن أســلوبي التفكــر التقدمــي والتشريعــي 
دالــة  علاقــة  ووجــود  العميــق،  التعلــم  وأســلوب 
بــن أســلوب التفكــر التقليــدي وأســلوب التعلــم 
ــر مــن  ــة يســتخدمون أكث الســطحي، وأن بعــض الطلب

ــر. ــلوب في التفك أس
التــي   )2010( وعــي  جديــد  دراســة  وســعت 
ــرف  ــة إلى تع ــة في الجامع ــا وطالب ــملت )264( طالب ش
العلاقــة بــن أســاليب التعلــم الســطحية والعميقــة 
ــدراسي،  ــل ال ــى التحصي ــا ع ــان وأثرهم ــق الامتح وقل
ــل  ــا في التحصي ــة إحصائي ــروق دال ــود ف ــرت وج أظه
الــدراسي لصالــح الطلبــة الذيــن يســتخدمون أســلوب 
ــتخدمون  ــن يس ــة الذي ــل الطلب ــق مقاب ــة العمي الدراس
ــه  ــك أن ــج كذل ــرت النتائ ــطحي، وأظه ــلوب الس الأس
كلــا زاد الاعتــاد عــى أســلوب الدراســة المعمقــة قــل 

ــح. ــس صحي ــان والعك ــق الامتح قل

ثانيًا: الدراسات التي تناولت أساليب التفكير
تناولــت  دراســة   )2006( الصــادي  أجــرى 
أســاليب التفكــر والحكــم الخلقــي لــدى طلبــة جامعــة 
اليرمــوك عــى عينــة مكونــة مــن )765( طالبــا وطالبــة 
مــن جامعــة اليرمــوك، وكشــفت النتائــج عــن حصــول 
ــطات،  ــى المتوس ــى أع ــي ع ــر التشريع ــلوب التفك أس
وأن هنــاك فروقــا دالــة إحصائيــا بــن أســاليب التفكــر 
ــدراسي؛  ــتوى ال ــص والمس ــس والتخص ــزى إلى الجن تع
حيــث كانــت أســاليب التفكــر )التشريعــي، والهرمــي، 
والعالمــي، والشــمولي، والتحــرري( أعــى لــدى الإناث 
ــت  ــد كان ــص فق ــأن التخص ــور، وبش ــدى الذك ــا ل منه
المتوســطات الحســابية عــى جميــع أســاليب التفكــر 
لصالــح التخصصــات الإنســانية، وأن هنــاك علاقــة 

ــي. ــم الخلق ــر والحك ــاليب التفك ــن أس ــة ب ارتباطي
وكشــفت دراســة حســن )2008( التــي هدفــت 
إلى تعــرف أســاليب التفكــر الســائدة لــدى الطلبــة 
تختلــف  التفكــر  أســاليب  أن  موســيقيا  الموهوبــن 
ــذكاء  لــدى الطــاب الموهوبــن موســيقيا عــن ذوي ال
أن  إلى  الدراســة  وتوصلــت  المتوســط،  الموســيقي 
الموهوبــن  الطلبــة  لــدى  الســائد  التفكــر  أســلوب 
موســيقيا هــو أســلوب التفكــر التشريعــي. وأضافــت 
ــر ســيادة  الدراســة أن الأســلوب التشريعــي هــو الأكث
المرتفــع، وأن  الموســيقي  الــذكاء  الطلبــة ذوي  لــدى 
الأســلوب الهرمــي هــو الأكثــر ســيادة لــدى الطلبــة 
ذوي الــذكاء الموســيقي المتوســط، وأجريــت الدراســة 
عــى عينــة قوامهــا )42( طالبــا وطالبــة مــن الطلبــة 
في  واســتخدمت  الكويــت.  في  موســيقيا  الموهوبــن 
ــيقية  ــدرات الموس ــور« للق ــارات »سيش ــة اختب الدراس

الموســيقي. للــذكاء  واختبــارات »ونــج« 
وهدفـت دراسـة وقـاد )2008( إلى تعـرف أسـاليب 
طالبـات  لـدى  التعلـم  بأسـاليب  وعلاقتهـا  التفكير 
المرحلـة الجامعيـة في مكـة المكرمـة، وذلـك على عينـة 
أم  جامعـة  طالبـات  مـن  طالبـة   )1760( مـن  مكونـة 
القـرى، باسـتخدام قائمـة لأسـاليب التعلـم مـن إعداد 
الباحثـة، وقائمـة أسـاليب التفكير لسـتيرنبرج وواجنر 
أسـاليب  أكثـر  أن  النتائـج  أظهـرت  وقـد   ،)1992(
التفكير شـيوعا لـدى الطالبـات هـو الأسـلوب العالمي 
ثـم التشريعـي، وأن أسـاليب التفكير تختلـف باختلاف 
أسـاليب  في  دالـة  فروقًـا  هنـاك  وأن  التعلـم،  أسـاليب 

التعلم وأساليب التفكير تبعًا للمستوى الدراسي.
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وأظهــرت دراســة الصقــر )2008( التــي هدفــت إلى 
ــذكاء الانفعــالي وأســلوب التفكــر  تعــرف مســتوى ال
وعلاقتهــا  اليرمــوك  جامعــة  طلبــة  لــدى  الســائد 
التفكــر  الميــل نحــو العنــف أن أســلوب  بمســتوى 
الســائد لــدى طلبــة الجامعــة هــو الأســلوب التشريعــي، 
أســاليب  قائمــة  الدراســة  هــذه  في  اســتخدم  وقــد 
التفكــر لســتيرنبرج وواجنــر ســنة 1992 عــى عينــة 

مكونــة مــن )866( طالبــا وطالبــة.
وأجــرى الشــلوي )2010( دراســة بهــدف الكشــف 
عــن أســاليب التعلــم وأســاليب التفكــر الســائد ونــوع 
العلاقــة بينهــا وعلاقتهــا بالتحصيــل لــدى عينــة مــن 
طــاب جامعة الطائــف في ضوء التخصص والمســتوى 
الــدراسي، وذلــك عــى عينــة مكونــة مــن )400( طالبًــا 
ــتخدام  ــك باس ــرة، وذل ــة المتي ــم بالطريق ــم اختياره ت
الباحــث،  إعــداد  مــن  التعلــم  أســاليب  مقيــاس 
ــر  ــتيرنبرج وواجن ــداد س ــر إع ــاليب التفك ــة أس وقائم
ســنة 1991 تعريــب أبــو هاشــم )2007(، وأظهــرت 
ــدى  ــتخداما ل ــر اس ــم الأكث ــلوب التعل ــج أن أس النتائ
الطلبــة هــو أســلوب التعلــم العميــق، ولم توجــد فــروق 
في أســلوب التعلــم تعــزى إلى التخصــص )علمــي، 
أســلوب  بــن  موجبــة  علاقــة  ووجــدت  إنســاني(، 
التعلــم العميــق والمســتوى الــدراسي لصالــح المســتوى 
الــدراسي الأعــى، وأشــارت النتائــج إلى أن أســاليب 
ــي،  ــلطة )التشريع ــة الس ــد وظيف ــة ببع ــر المرتبط التفك

ــيوعا. ــر ش ــي الأكث ــي( ه ــذي، والقضائ والتنفي

التعقيب على الدراسات السابقة
تشير نتائج هذه الدراسات بشكل عام إلى:

- ــلوب 	 ــق بأس ــا يتعل ــات في ــج الدراس ــارب نتائ تض
ــتخداما. ــر اس ــم الأكث التعل

- ــلوب 	 ــق بأس ــا يتعل ــات في ــج الدراس ــارب نتائ تض
ــائد. ــر الس التفك

- تضــارب نتائــج الدراســات فيــا يتعلــق بوجــود 	
علاقــة بــن التخصــص الــدراسي وأســلوب التعلــم 

ــر. ــلوب التفك أو أس
- ــن 	 ــة ب ــود علاق ــق بوج ــا يتعل ــج في ــارب النتائ تض

ــر. ــاليب التفك ــم وأس ــاليب التعل أس
- أظهــرت النتائــج وجــود علاقــة دالــة بــن أســلوب 	

ــل المرتفــع، وهــذا يشــر  ــق والتحصي ــم العمي التعل
الطلبــة مــن  التنبــؤ بأســاليب تعلــم  إلى إمكانيــة 

ــدراسي. ــم ال ــال تحصيله خ
- التعلــم 	 أســاليب  ربطــت  التــي  الدراســات  أن 

قليلــة. كانــت  والتفكــر 

الطريقة والإجراءات
منهجية الدراسة

والمنهــج  الوصفــي  المنهــج  الباحثــان  اســتخدم 
الدراســة. هــذه  لطبيعــة  لملاءمتهــا  الارتباطــي 

مجتمع الدراسة
ــة  ــة مرحل ــع طلب ــن جمي ــة م ــع الدراس ــون مجتم تك
البكالوريــوس الذيــن هــم عــى مقاعــد الدراســة في 
كليــة الحصــن الجامعيــة للعــام الــدراسي 2012/2011، 
البالــغ عددهــم )3170( طالبــا وطالبــة منهــم )1562( 

ــة. ــا، و)1608( طالب طالب

عينة الدراسة
تكونــت عينــة الدراســة مــن )391( طالبــا وطالبــة، 
متغــري  العشــوائية وفــق  بالطريقــة  اختيارهــم  تــم 
مئويــة  بنســبة  والتخصــص(  التحصيــل،  )مســتوى 
ــن  ــدول )1( يب ــة، والج ــع الدراس ــن مجتم )12.3%( م
ــص  ــر التخص ــق متغ ــة وف ــة الدراس ــراد عين ــع أف توزي
)مرتفــع،  التحصيــل  ومســتوى  إنســاني(  )علمــي، 

متوســط، منخفــض(.

جدول )1( : توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغيري )التخصص، ومستوى التحصيل(

مستوى التحصيل
التخصص

المجموع
إنسانيعلمي

النسبة المئوية %العددالنسبة المئوية %العددالنسبة المئوية %العدد
8521.7205.110526.8مرتفع

51139223.514336.6متوسط

5614.38722.314336.6منخفض

19249.119950.9391100المجموع
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حدود الدراسة
اقتــرت عــى طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة الذين 
ــوس  ــة البكالوري ــة في مرحل ــد الدراس ــى مقاع ــم ع ه
ــف  ــن مختل ــدراسي الأول 2012/2011، م ــل ال للفص

ــة والإنســانية. التخصصــات العلمي

أدوات الدراسة
مقياس أساليب التعلم

 Entwistle and Tait مقيــاس  اســتخدام  تــم 
 ،)2002( ورمضــان  الصباطــي  تعريــب    )1994(
ــة مــن )30( فقــرة موزعــة  ــه النهائي والمكــون في صورت
عــى أســاليب التعلــم الثلاثــة، وهــي أســلوب التعلــم 
العميــق ويضــم الفقــرات )1-10(، وأســلوب التعلــم 
وأســلوب   ،)20-11( الفقــرات  ويضــم  الســطحي 
التعلــم الإســراتيجي ويضــم الفقــرات )30-21(، 
وتتــم الإجابــة عــن هــذه البنــود وفقــا لمقيــاس خمــاسي 
ــق، غــر  ــق، لا أدري، غــر مواف ــق بشــدة، مواف )مواف

ــدة(. ــق بش مواف

صدق مقياس أساليب التعلم وثباته
بالتحقــق   )2002( ورمضــان  الصباطــي  قــام 
بطريقــة  وذلــك  للمقيــاس؛  العامــي  الصــدق  مــن 
المكونــات الأساســية لهوتلنــج وتدويــر المحــاور بطريقة 
الفاريماكــس مــع اســتخدام محــك كايــزر باســتخدام 
المفــردات  ثبــات  وقيــاس  ألفــا  كرونبــاخ  معادلــة 

للثبــات.  ألفــا  معامــات  باســتخدام 
ولمزيــد مــن التأكــد قــام الباحثــان بالتحقــق مــن 
ــو  ــى النح ــه ع ــم وثبات ــاليب التعل ــاس أس ــدق مقي ص

الآتي:
قــام  التعلــم:  أســاليب  مقيــاس  محتــوى  صــدق 
ــن  ــن المحكم ــى )8( م ــاس ع ــرض المقي ــان بع الباحث
وأســاليب  النفــس  علــم  مجــالات  في  المختصــن 
التدريــس والقيــاس والتقويــم في جامعــة اليرمــوك 
منهــم  طلــب  حيــث  التطبيقيــة؛  البلقــاء  وجامعــة 
إبــداء رأيهــم في فقــرات المقيــاس مــن حيــث انتــاء 
ومــدى  فيــه،  وضعــت  الــذي  للأســلوب  الفقــرة 
وضــوح الفقــرة مــن حيــث اللغــة، بالإضافــة إلى مــدى 
ــات  ــة ملاحظ ــرة، وأي ــة للفق ــة اللغوي ــامة الصياغ س
وتعديــات يرونهــا مناســبة، وفي ضــوء اقتراحــات 
بعــض  صياغــة  إعــادة  تمــت  وآرائهــم  المحكمــن 

لغويــا.  الفقــرات 
لمزيــد  التعلــم:  أســاليب  لمقيــاس  البنــاء  صــدق 
ــان  ــام الباحث ــاس ق ــاء المقي ــدق بن ــن ص ــد م ــن التأك م
ــارج  ــن خ ــتطلاعية م ــة اس ــى عين ــه ع ــان بتطبيق الحالي
الدراســة، تكونــت مــن )35( طالبــا وطالبــة  عينــة 
ــق  ــدف التحق ــم؛ به ــاب لغيابه ــتبعاد )5( ط ــد اس بع
ــل  ــاب معام ــم حس ــاس. وت ــاء للمقي ــدق البن ــن ص م
Corrected Item-Total Cor� )الارتبـ�اط المصحـ�ح) 
فقــرات  مــن  فقــرة  كل  درجــة  لارتبــاط   )relation
المقيــاس مــع مجمــوع درجــات الأســلوب الــذي تنتمــي 
ــاد  ــم اعت ــه ومــع درجــات المقيــاس ككل؛ حيــث ت إلي
معياريــن للإبقــاء عــى الفقــرة في المقيــاس؛ ولا يكفــي 
ــود  ــا: وج ــاران هم ــر. والمعي ــا دون الآخ ــر أحدهم تواف
دلالــة إحصائيــة لارتبــاط الفقــرة مــع الدرجــة الكليــة 
ــة  ــع الدرج ــك م ــه وكذل ــي إلي ــذي تنتم ــلوب ال للأس
الكليــة للمقيــاس، وألا تقــل قيمــة معامــل ارتبــاط 
ــة للأســلوب الــذي تنتمــي  الفقــرة مــع الدرجــة الكلي
إليــه وكذلــك مــع الدرجــة الكليــة للمقيــاس عــن 

.)0.20(
جميــع  عــى  الســابقين  المعياريــن  تطبيــق  وبعــد 
فقــرات المقيــاس بصورتــه الأوليــة والمكــون مــن )30( 
فقــرة، لم يتــم اســتبعاد أيــة فقــرة مــن فقــرات المقيــاس، 
وبذلــك أصبــح المقيــاس بصورتــه النهائيــة مكونــا مــن 
ــق،  ــاليب )العمي ــة أس ــى ثلاث ــة ع ــرة، موزع )30( فق
 )10( منهــا  ولــكل  والإســراتيجي(  والســطحي، 

فقــرات.

ثبات مقياس أساليب التعلم 
تــم التأكــد مــن ثبــات مقيــاس أســاليب التعلــم 
ــن  ــة م ــة مكون ــى عين ــه ع ــان بتطبيق ــام الباحث ــث ق حي
)35( طالبــا وطالبــة بعد اســتبعاد )5( طــاب لغيابهم، 
مــن خــارج عينــة الدراســة مــن خــال طريقتــن همــا:
الأولى: ثبــات الإعــادة )معامــل الاســتقرار(: تــم تطبيق 
المقيــاس عــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة 
الدراســة، تكونــت مــن )35( طالبــا وطالبــة -بعــد 
الاختبــار  بطريقــة  لغيابهــم-  طــاب   )5( اســتبعاد 
زمنــي  بفاصــل   )Test-Retest( الاختبــار  وإعــادة 
مدتــه أســبوعان؛ حيــث تــم حســاب معامــل الارتبــاط 
ولــكل  ككل  للمقيــاس  التطبيقــن  بــن  )بيرســون( 
أســلوب مــن أســاليب التعلــم عــى حــدة، وتراوحــت 
قيمــه لأبعــاد المقيــاس بــن )0.78- 0.86( وللمقيــاس 
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ككل )0.89(، والجدول )2( يبين ذلك.
الثانيــة: ثبــات الاتســاق الداخــي )كرونبــاخ ألفــا(: 
باســتخدام  الداخــي  الاتســاق  ثبــات  حســاب  تــم 
معادلــة كرونبــاخ ألفــا، حيــث تراوحــت قيمــة معامــل 
ــن )0.75 - 0.83(  ــاس ب ــاد المقي ــا لأبع ــاخ ألف كرونب
وللمقيــاس ككل )0.91(، والجــدول )2( يبــن ذلــك.

جدول )2(: معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخلي لكل 
أسلوب من أساليب التعلم وللمقياس ككل

معامل ثبات الأسلوب
الإعادة

معامل ثبات 
الاتساق الداخلي

0.780.83العميق

0.850.75السطحي

0.860.79الإستراتيجي

0.890.91المقياس ككل

طريقة التصحيح
ــرة  ــن )30( فق ــم م ــاليب التعل ــاس أس ــون مقي تك
موزعــة عــى ثلاثــة أســاليب، يضــع المســتجيب إشــارة 
)×( أمــام كل فقــرة لبيــان مــدى تطابــق محتــوى الفقــرة 
مــع قناعتــه الشــخصية، وفقــا لتــدرج خمــاسي: أوافــق 
ــق  ــر مواف ــق، وغ ــر مواف ــق، لا أدري، غ ــدة، أواف بش
بشــدة، وتعطــى الفقــرات الإيجابيــة )5، 4، 3، 1،2( 

ــب والعكــس في الفقــرات الســالبة. عــى الترتي

مقياس أساليب التفكير
لـــ التفكــر  أســاليب  قائمــة  اســتخدام   تــم 
أبــو  تعريــب   Sternberg and Wagner  )1991(
هاشــم )2007( وتقيــس ثلاثــة عــر أســلوبا مــن 
أســاليب التفكــر، وتتكــون القائمــة مــن )65( مفــردة 
بمعــدل خمــس مفــردات لــكل أســلوب مــن أســاليب 
التفكــر، وقــد تــم اعتــاد ترتيــب الفقــرات كــا عربهــا 
ــو هاشــم )2007( والجــدول رقــم )3( يبــن ذلــك. أب

جدول )3(: توزيع فقرات قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج 
البنودالأساليبالبنودالأساليب
8، 21، 34، 47، 60الهرمي1، 14، 27، 40، 53التشريعي

9، 22، 35، 48، 61الملكي2، 15، 28، 41، 54التنفيذي

10، 23، 36، 49، 62الأقلي3، 16، 29، 42، 55الحكمي

11، 24، 37، 50، 63الفوضوي4، 17، 30، 43، 56العالمي

12، 25، 38، 51، 64الداخلي5، 18، 31، 44، 57المحلى

13، 26، 39، 52، 65الخارجي6، 19، 32، 45، 58المتحرر

7، 20، 33، 46، 59المحافظ

صدق مقياس أسلوب التفكير وثباته
قــام أبــو هاشــم )2007( بالتحقــق مــن خصائــص 
ــي  ــاق الداخ ــتخدام الاتس ــيكومترية باس ــاس الس المقي
ــن  ــاط ب ــل الارتب ــاب معام ــال حس ــن خ ــة م للقائم
البنــود والدرجــة الكليــة للمقيــاس الفرعــي الــذي 

ــاخ.  ــا كرونب ــل ألف ــك معام ــه، وكذل ــي إلي تنتم
ولمزيــد مــن التأكــد قــام الباحثــان بالتحقــق مــن 
التفكــر وثباتــه بالشــكل  صــدق مقيــاس أســاليب 

الآتي:

صدق مقياس أساليب التفكير
المقيــاس  صــدق  مــن  بالتحقــق  الباحثــان  قــام 

همــا: بطريقتــن 

الأولى: صــدق المحتــوى: حيــث تــم عرضــه بصورتــه 
ــن في  ــن والمختص ــن المحكم ــة م ــى مجموع ــة ع الأولي
ــج  ــم والمناه ــاس والتقوي ــس والقي ــم النف ــالات عل مج
البلقــاء  وجامعــة  اليرمــوك  جامعــة  في  والتدريــس 
التطبيقيــة وعددهــم )8( محكمــن؛ حيــث طلــب منهــم 
إبــداء رأيهــم في فقــرات المقيــاس من حيــث: الوضوح، 
والســامة اللغويــة، ووضــوح المعنــى، ومــدى مناســبة 
الفقــرة في قيــاس أســاليب التفكــر المحددة، وإبــداء أية 
ــرى.  ــات أخ ــة اقتراح ــبة، وأيّ ــا مناس ــات يرونه تعدي
وفي ضــوء اقتراحــات المحكمــن وآرائهــم، تمــت إعــادة 
ــا دون حــذف  صياغــة وتعديــل بعــض الفقــرات لغوي
أي مــن الفقــرات أو إضافــة فقــرات جديــدة، وبذلــك 
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بقــي المقيــاس مكونــا مــن )65( فقــرة.
ــق المقيــاس  ــم تطبي ــاء: حيــث ت ــة: صــدق البن الثاني
عــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدراســة، 
ــتبعاد )5(  ــد اس ــة بع ــا وطالب ــن )35( طالب ــت م تكون
ــاء  ــدق البن ــن ص ــق م ــدف التحق ــم؛ به ــاب لغيابه ط
ــاط المصحــح  للمقيــاس. وتــم حســاب معامــل الارتب
لارتبــاط   )Corrected Item-Total Correlation(
درجــة كل فقــرة مــن فقــرات المقيــاس مــع درجــة 
إليــه ومــع درجــة  تنتمــي  الــذي  التفكــر  أســلوب 
المقيــاس ككل؛ حيــث تــم اعتــاد معياريــن للإبقــاء 
عــى الفقــرة في المقيــاس؛ ولا يكفــي توافــر أحدهمــا 
دون الآخــر. والمعيــاران همــا: وجــود دلالــة إحصائيــة 
لارتبــاط الفقــرة مــع العلامــة الكليــة للبُعــد الــذي 
تنتمــي إليــه، وكذلــك مــع العلامــة الكليــة للمقيــاس، 
ــة  ــع العلام ــرة م ــاط الفق ــل ارتب ــة معام ــل قيم وألا تق
الكليــة للبُعــد الــذي تنتمــي إليــه، وكذلــك مــع العلامة 

الكليــة للمقيــاس عــن )0.20(.
جميــع  عــى  الســابقين  المعياريــن  تطبيــق  وبعــد 
فقــرات المقيــاس بصورتــه الأوليــة، أصبــح المقيــاس في 
ــا مــن )65( فقــرة موزعــة عــى  صورتــه النهائيــة مكونً

ــرات. ــس فق ــا خم ــكل منه ــلوبا ل ــر أس ــة ع ثلاث

ثبات مقياس أساليب التفكير
للتأكــد مــن ثبــات أداة الدراســة قــام الباحثــان 
الحاليــان بتطبيقهــا عــى عينــة مكونــة مــن )35( طالبــا 
وطالبــة بعــد اســتبعاد )5( طــاب لغيابهــم، مــن خارج 

ــة الدراســة مــن خــال طريقتــن همــا: عين
الأولى: ثبــات الإعــادة )الاســتقرار(: حيــث تــم 
تطبيــق المقيــاس عــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج 
الدراســة، تكونــت مــن )40( طالبــا وطالبــة  عينــة 
بطريقــة  لغيابهــم-  طــاب   )5( اســتبعاد  -بعــد 
الاختبــار وإعــادة الاختبــار )test-Retest( بفاصــل 
ــل  ــاب معام ــم حس ــث ت ــبوعان؛ حي ــه أس ــي مدت زمن
ــاس ككل  ــن للمقي ــن التطبيق ــون( ب ــاط )بيرس الارتب
ولــكل أســلوب عــى حــدة، وتراوحــت قيمــه لأبعــاد 
ككل  وللمقيــاس   )0.83  -  0.72( بــن  المقيــاس 

ذلــك. يبــن   )4( والجــدول   )0.86(
)كرونبــاخ  الداخــي  الاتســاق  ثبــات  الثانيــة: 
ــي  ــاق الداخ ــات الاتس ــاب ثب ــم حس ــث ت ــا(: حي ألف
ــت  ــث تراوح ــا؛ حي ــاخ ألف ــة كرونب ــتخدام معادل باس
لــكل أســلوب مــن أســاليب التفكــر بــن )0.74 - 

ــن  ــاس ككل )0.87( والجــدول )4( يب 0.82( وللمقي
ــك. ذل

جدول )4(: معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخلي لكل 
أسلوب من أساليب التفكير وللمقياس ككل

معامل ثبات البعد
الإعادة

معامل ثبات 
الاتساق الداخلي

0.810.77التشريعي

0.800.74التنفيذي

0.760.76الحكمي

0.780.79العالمي

0.830.75المحلى

0.800.79المتحرر

0.820.80المحافظ

0.790.74الهرمي

0.800.81الملكي

0.780.78الأقلي

0.750.79الفوضوي

0.720.80الداخلي

0.830.82الخارجي

0.860.87المقياس ككل

طريقة التصحيح
تكــون مقيــاس أســاليب التفكــر مــن )65( فقــرة 
ــتجيب  ــع المس ــلوبا، يض ــر أس ــة ع ــى ثلاث ــة ع موزع
تطابــق  مــدى  لبيــان  فقــرة  كل  أمــام   )×( إشــارة 
محتــوى الفقــرة مــع قناعتــه الشــخصية، عــى تــدرج 
مــن خمــس درجــات وفقــا لتدريــج خمــاسي: أوافــق 
وأعطيــت  أوافــق  درجــات،   )5( وأعطيــت  بشــدة 
درجــات،   )3( وأعطيــت  أدري  لا  درجــات،   )4(
ــدة  ــق بش ــر مواف ــان، وغ ــت درجت ــق أعطي ــر مواف غ

وأعطيــت درجــة واحــدة. 

إجراءات الدراسة
تمت الدراسة وفق الإجراءات التالية: 

بعــد اطــاع الباحثــن عــى مــا كتــب وقــراءة الأدب ●●
التعلــم  بأســاليب  المتعلــق  )التربــوي(  النظــري 
مقاييــس  عــى  والاطــاع  التفكــر  وأســاليب 
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والنــاذج  التفكــر  وأســاليب  التعلــم  أســاليب 
المتعلقــة بــكل منهــا تــم اســتخدام مقياس أســاليب 
   Entwistle and Tait (1994) تصميــم  التعلــم 
ــاس  ــان )2002(، ومقي ــي ورمض ــب الصباط تعري
 Sternberg and Wagner لـــ  التفكــر  أســاليب 
(1991) تعريــب أبــو هاشــم )2007( والتأكــد مــن 

صــدق وثبــات أداتي الدراســة. 
لتطبيــق ●● الرســمية  الموافقــة  عــى  الحصــول  تــم 

أدوات الدراســة، والحصــول عــى العــدد الــكلي 
مســتوى  مــن  الجامعيــة  الحصــن  كليــة  لطلبــة 
الــدراسي  الفصــل  في  المســجلين  البكالوريــوس 
الثــاني لعــام 2012/2011، وتحديــد مجتمع الدراســة 
بالاعتــاد عــى ســجلات قســم  الــكلي والعينــة 
الجامعيــة.  كليــة الحصــن  والتســجيل في  القبــول 

ــراد ●● ــى أف ــة ع ــق أداتي الدراس ــان بتطبي ــام الباحث ق
عنهــا  الإجابــة  طريقــة  لهــم  موضحــن  العينــة 
وطلــب منهــم كتابــة المعلومــات الأساســية الــواردة 
ودرجــة  التخصــص  وهــي  الأولى  الصفحــة  في 
التقديــر الأكاديمــي، وأكــد الباحثــان للمســتجيبين 
أن هــذه المعلومــات لــن تســتخدم إلا لأغــراض 

البحــث العلمــي، وبسريــة تامــة. 
ــة ●● ــكافي للإجاب ــت ال ــة الوق ــة الدراس ــت عين أعطي

عــن أدوات الدراســة، وتمــت متابعــة استفســاراتهم 
ــة عنهــا.  والإجاب

طبقــت أدوات الدراســة عــى كامــل العينــة، حيــث ●●
تــم توزيــع )420( اســتبانة عشــوائيا واســرجاع 
ــد  ــات والتأك ــف البيان ــم تصني ــتبانة، وت )402( اس
مــن صلاحيتهــا لأغــراض التحليــل، ومــن خــال 
ــتكمل  ــي لم تس ــتبانات الت ــتبعاد الاس ــم اس ــك ت ذل
ــر  ــص أو التقدي ــا لعــدم ذكــر التخص الــروط، إم
أكثــر مــن اســتجابة عــى  الأكاديمــي أو وضــع 
الفقــرة، والتــي بلــغ عددهــا )11( اســتبانة، وبذلــك 
تطبيــق  تــم  الــذي  العينــة  أفــراد  عــدد  أصبــح 

ــة.  ــا وطالب ــو )391( طالب ــه ه ــة علي الدراس

متغيرات الدراسة
11 أســاليب التعلــم: والممثلــة بدرجــة تقديــر أفــراد .

أســاليب  مقيــاس  فقــرات  عــى  الدراســة  عينــة 
التعلــم.

22 ــراد . ــر أف ــة تقدي ــة بدرج ــر: والممثل ــاليب التفك أس
أســاليب  مقيــاس  فقــرات  عــى  الدراســة  عينــة 

التفكــر.
33 متغير التخصص: )علمي، إنساني(..
44 متغــر مســتوى التحصيــل: )منخفــض، متوســط، .

متوســط(.

المعيار الإحصائي
ــى كل  ــة ع ــة الدراس ــراد عين ــرات أف ــر تقدي لتفس
ــى كل  ــك ع ــة، وكذل ــرات أداتي الدراس ــن فق ــرة م فق
ــر،  ــاليب التفك ــم أو أس ــاليب التعل ــن أس ــلوب م أس
ــط  ــق بالمتوس ــي المتعل ــار الإحصائ ــتخدام المعي ــم اس ت

ــابي: الحس

بدرجة متدنيةمن 1.00 - 2.33

بدرجة متوسطةمن 2.34 –3.66

بدرجة عاليةمن 3.67 – 5.00

المعالجــات الإحصائيــة: اســتخدم الباحثــان المعالجــات 
الإحصائيــة الآتيــة للإجابــة عــن أســئلة الدراســة:

11 التكرارات والنسب المئوية للعينة..
22 المعياريــة . والانحرافــات  الحســابية  المتوســطات 

والثالــث  والثــاني  الأول  الســؤال  عــن  للإجابــة 
والرابــع.

33 مســتقلتين . لمجموعتــن   )T-test( )ت(  اختبــار 
الثــاني. الســؤال  وذلــك للإجابــة عــن 

44 . )One Way ANOVA( ــادي ــن الأح ــل التباي تحلي
للإجابــة عــن الســؤال الثالــث.

55 ارتبــاط بيرســون وذلــك للإجابــة عــن . معامــل 
الخامــس. الســؤال 

عرض النتائج
النتائــج المتعلقــة بالســؤال الأول الــذي ينــص عــى: »مــا 
أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلبــة كليــة الحصــن 

ــة؟«. الجامعي
ــطات  ــاب المتوس ــم حس ــؤال ت ــذا الس ــن ه ــة ع للإجاب
الحســابية والانحرافــات المعياريــة لتقديــرات الطلبــة 
ــاليب  ــن أس ــلوب م ــى كل أس ــة ع ــة الدراس ــراد عين أف

ــك. ــن ذل ــدول )5( يب ــم، والج التعل
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جدول )5(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات الطلبة أفراد عينة الدراسة على كل أسلوب من أساليب 
التعلم مرتبة ترتيبا تنازليا وفق المتوسطات الحسابية

درجة التقديرالانحراف المعياريالمتوسط الحسابي*الأسلوب الرتبةرقم الأسلوب 
عالية3.960.48العميق11
عالية3.810.54الإستراتيجي32
عالية3.800.56السطحي23

* الدرجة القصوى من )5(

ــع أســاليب التعلــم  يتبــن مــن الجــدول )5( أن جمي
مســتخدمة مــن قبــل طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة 
ــا  ــر تفضي ــم الأكث ــلوب التعل ــة وأن أس ــة عالي بدرج
لــدى طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة هــو )العميــق( 
بمتوســط حســابي بلــغ )3.96( بانحــراف معيــاري 
)0.48(. كــا يتبين أن أســلوب التعلم )الإســراتيجي( 
 )3.81( حســابي  بمتوســط  الثانيــة  المرتبــة  في  جــاء 
بانحــراف معيــاري )0.54( وبدرجــة تقديــر )عاليــة(. 
ــة  في حــن جــاء أســلوب التعلــم )الســطحي( في المرتب
الأخــرة بمتوســط حســابي )3.80( بانحــراف معيــاري 

)0.56( وبدرجــة تقديــر )عاليــة(. 

النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثــاني الــذي ينــص عــى: 
»هــل تختلــف أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلبــة 
التخصــص  باختــاف  الجامعيــة  الحصــن  كليــة 
ــة  ــة الإحصائي ــتوى الدلال ــد مس ــاني( عن ــي، إنس )علم

)α=0.05(؟«.
اســتخدام  تــم  الســؤال  هــذا  عــن  للإجابــة 
المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة واختبــار 
الدراســة  عينــة  أفــراد  الطلبــة  لتقديــرات   )T-test(
ــر  ــق متغ ــم وف ــاليب التعل ــن أس ــلوب م ــى كل أس ع

ذلــك. يبــن   )6( والجــدول  )التخصــص(، 

جدول )6( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( لتقديرات الطلبة أفراد عينة الدراسة على كل 
أسلوب من أساليب التعلم وفق متغير )التخصص(

الدلالة الإحصائيةدرجة الحريةقيمة تالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالتخصصالأسلوب 

العميق
1924.290.27علمي

18.436*3890.000
1993.640.41إنساني

السطحي
1923.470.54علمي

-13.896*3890.000
1994.110.37إنساني

الإستراتيجي
1923.770.56علمي

-1.2693890.205
1993.840.51إنساني

)α=0.05( ذو دلالة إحصائية عند مستوى *

ذي  فــرق  وجــود   )6( الجــدول  مــن  يتبــن 
دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصائيــة 
لتقديــرات  الحســابيين  المتوســطين  بــن   )α=0.05(
الطلبــة أفــراد عينــة الدراســة عــى أســلوب التعلــم 
ــة؛  ــات العلمي ــة في التخصص ــح الطلب ــق( لصال )العمي
إذ بلغــت قيمــة )ت( )18.436( ودلالتهــا الإحصائيــة 
إحصائيــة  دلالــة  ذي  فــرق  ووجــود   ،)0.000(
عنــد مســتوى الدلالــة الإحصائيــة )α=0.05( بــن 
ــة  ــراد عين ــة أف ــرات الطلب ــابيين لتقدي ــطين الحس المتوس

ــح  ــطحي( لصال ــم )الس ــلوب التعل ــى أس ــة ع الدراس
الطلبــة في التخصصــات الإنســانية؛ إذ بلغــت قيمــة 
 ،)0.000( الإحصائيــة  ودلالتهــا   )13.896-( )ت( 
وعــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائية بين المتوســطين 
الحســابيين لتقديــرات الطلبــة أفــراد عينــة الدراســة عــى 
أســلوب التعلــم )الإســراتيجي( إذ بلغــت قيمــة )ت( 

.)0.205( الإحصائيــة  ودلالتهــا   )1.269-(
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ــى:  ــص ع ــذي ين ــث ال ــؤال الثال ــة بالس ــج المتعلق النتائ
»هــل تختلــف أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلبــة 
كليــة الحصــن الجامعيــة باختــاف مســتوى التحصيــل 
ــة  ــد مســتوى الدلال )منخفــض، متوســط، مرتفــع( عن

)α=0.05(؟«. الإحصائيــة 

للإجابــة عــن هذا الســؤال تم حســاب المتوســطات 
ــة  ــرات الطلب ــة لتقدي ــات المعياري ــابية والانحراف الحس
ــة الدراســة عــى كل أســلوب مــن أســاليب  ــراد عين أف
التعلــم وفــق متغــر )مســتوى التحصيــل(، والجــدول 

)7( يبــن ذلــك.

جدول )7( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات الطلبة أفراد عينة الدراسة على كل أسلوب من أساليب 
التعلم وفق متغير )مستوى التحصيل(

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددمستوى التحصيلالأسلوب 

العميق

1433.660.43منخفض

1433.940.41متوسط

1054.400.23مرتفع

3913.960.48الكلي

السطحي

1434.170.34منخفض

1433.840.45متوسط

1053.230.50مرتفع

3913.800.56الكلي

الإستراتيجي

1433.830.62منخفض

1433.920.43متوسط

1053.610.50مرتفع

3913.810.54الكلي

يتبــن مــن الجــدول )7( وجــود فــروق ظاهريــة 
بــن المتوســطات الحســابية لتقديــرات الطلبــة أفــراد 
عينــة الدراســة عــى كل أســلوب مــن أســاليب التعلــم 
ــة  ــة الدلال ــل(، ولمعرف ــتوى التحصي ــر )مس ــق متغ وف

تحليــل  اســتخدام  تــم  الفــروق؛  لتلــك  الإحصائيــة 
التبايــن الأحــادي )One Way ANOVA(، والجــدول 

ــك. ــن ذل )8( يب

جدول )8( نتائج تحليل التباين الأحادي لمتوسطات تقديرات الطلبة أفراد عينة الدراسة
على كل أسلوب من أساليب التعلم وفق متغير )مستوى التحصيل(

الدلالة الإحصائيةقيمة فمتوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباينالأسلوب 

العميق
33.169216.584بين المجموعات

  *116.553 0.000 55.209388داخل المجموعات
0.142

88.378390المجموع

السطحي
53.238226.619بين المجموعات

*148.280  0.000 69.653388داخل المجموعات
0.180

122.892390المجموع

الإستراتيجي
5.87622.938بين المجموعات

  *10.693  0.000 106.603388داخل المجموعات
0.275

112.479390المجموع

)α= 0.05( ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *
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يتبــن مــن الجــدول )8( وجــود فــروق ذات دلالــة 
بــن   )α=0.05( الدلالــة  مســتوى  عنــد  إحصائيــة 
ــة  ــراد عين ــة أف ــرات الطلب ــابية لتقدي ــطات الحس المتوس
الدراســة عــى جميــع أســاليب التعلــم تعــزى لمتغــر 

تــم  الفــروق  اتجــاه  ولمعرفــة  التحصيــل.  مســتوى 
للمقارنــات   )›Scheffe( شــيفيه  اختبــار  اســتخدام 

البعديــة، والجــدول )9( يبــن ذلــك.

جدول )9( نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمتوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة
على جميع أساليب التعلم وفق متغير مستوى التحصيل

المتوسط الحسابيمستوى التحصيلالأسلوب 
الفرق بين المتوسطين

مرتفعمتوسط

العميق
3.66منخفض

0.34

*0.74

0.46*3.94متوسط

-4.40مرتفع

السطحي
4.17منخفض

0.33

*0.94

0.61*3.84متوسط

-3.23مرتفع

الإستراتيجي
3.83منخفض

0.09

0.22

0.31*3.92متوسط

-3.61مرتفع

)α=0.05( ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة *

يتبين من الجدول )9( ما يلي:
وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 
لتقديــرات  الحســابية  المتوســطات  بــن   )α=0.05(
التعلــم  أســلوب  في  الدراســة  عينــة  أفــراد  الطلبــة 
)العميــق( لصالــح ذوي التحصيــل )المرتفــع(. ووجود 
 )α=0.05( فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى
بــن المتوســطات الحســابية لتقديــرات الطلبــة أفــراد 
ــن  ــطحي( ب ــم )الس ــلوب التعل ــة في أس ــة الدراس عين
ومتوســط(  )منخفــض،  التحصيــل  مســتوى  ذوي 
ذوي  لصالــح  )مرتفــع(  التحصيــل  مســتوى  وذوي 
التقديــر الأكاديمــي )منخفــض، ومتوســط(. ووجــود 
فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 
الحســابية  المتوســطات  بــن   )α=0.05( الإحصائيــة 

لتقديــرات الطلبــة أفــراد عينــة الدراســة في أســلوب 
التعلــم )الإســراتيجي( بــن ذوي مســتوى التحصيــل 
)مرتفــع(  التحصيــل  مســتوى  وذوي  )متوســط( 

لصالــح ذوي مســتوى التحصيــل )متوســط(.

النتائــج المتعلقــة بالســؤال الرابــع الــذي ينــص عــى »مــا 
ــن  ــة الحص ــة كلي ــدى طلب ــائد ل ــر الس ــلوب التفك أس

ــة؟«. الجامعي
للإجابــة عــن هذا الســؤال تم حســاب المتوســطات 
ــة  ــرات الطلب ــة لتقدي ــات المعياري ــابية والانحراف الحس
ــة الدراســة عــى كل أســلوب مــن أســاليب  أفــراد عين

التفكــر، والجــدول )10( يبــن ذلــك.

جدول )10( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات الطلبة أفراد عينة الدراسة على كل أسلوب من أساليب 
التفكير مرتبة تنازليا وفق المتوسطات الحسابية 

درجة التقديرالانحراف المعياريالمتوسط الحسابي*الأسلوب الرتبةرقم الأسلوب 
عالية3.680.52التشريعي11
متوسطة3.660.52المحافظ72
متوسطة3.650.52الفوضوي113
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تابع جدول رقم )10(:

درجة التقديرالانحراف المعياريالمتوسط الحسابي*الأسلوب الرتبةرقم الأسلوب 
متوسطة3.600.61الملكي94

متوسطة3.580.43الهرمي85

متوسطة3.570.46التنفيذي26

متوسطة3.570.46المتحرر67

متوسطة3.500.61الخارجي138

متوسطة3.480.61المحلى59

متوسطة3.470.60الحكمي310

متوسطة3.450.61العالمي411

متوسطة3.440.61الأقلي1012

متوسطة3.400.63الداخلي1213

 * الدرجة القصوى من )5(

التفكــر  أســلوب  أن   )10( الجــدول  مــن  يتبــن 
الســائد لــدى طلبــة كليــة الحصــن الجامعية هو أســلوب 
التفكــر )التشريعــي(؛ حيــث جــاء في المرتبــة الأولى 
بمتوســط حســابي بلــغ )3.68( بانحــراف معيــاري 
ــة(، كــا تبــن أن باقــي  ــر )عالي )0.52( وبدرجــة تقدي
أســاليب التفكــر مســتخدمة بدرجــة تقديــر متوســطة، 
وأعلاهــا هــو أســلوب التفكــر )المحافــظ( بمتوســط 
حســابي )3.66( وانحــراف معيــاري )0.52(، وأدناهــا 
ــابي  ــط حس ــي( بمتوس ــر )الداخ ــلوب التفك ــو أس ه

)3.46( وانحــراف معيــاري )0.63(.

ينــص  الــذي  الخامــس  بالســؤال  المتعلقــة  النتائــج 
ــد  ــة عن ــة إحصائي ــة ذات دلال ــد علاق ــل توج ــى: »ه ع
مســتوى )α=0.05( بــن تقديــرات عينــة مــن طلبــة 
كليــة الحصــن الجامعيــة عــى كل أســلوب مــن أســاليب 
التعلــم مــن جهــة وكل أســلوب مــن أســاليب التفكــر 

ــرى؟«. ــة أخ ــن جه م
ــل  ــاب معام ــم حس ــؤال ت ــذا الس ــن ه ــة ع للإجاب
ارتبــاط بيرســون بــن تقديــرات عينــة مــن طلبــة كليــة 
الحصــن الجامعيــة عــى كل أســلوب مــن أســاليب 
أســاليب  مــن  أســلوب  وكل  جهــة،  مــن  التعلــم 

يبــن ذلــك. التفكيرمــن جهــة، والجــدول )11( 

جدول )11( معامل ارتباط بيرسون بين تقديرات عينة من طلبة كلية الحصن الجامعية على كل أسلوب من أساليب 
التعلم وكل أسلوب من أساليب التفكير

أسلوب التفكير
أسلوب التعلم 

الإستراتيجيالسطحيالعميق
0.1570.0480.046*التشريعي

0.098(*)0.0010.141التنفيذي

0.0980.0560.076الحكمي

0.0910.0660.066العالمي

0.0760.0820.053المحلى

0.1390.0710.038*المتحرر
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تابع جدول رقم )11(:

أسلوب التفكير
أسلوب التعلم 

الإستراتيجيالسطحيالعميق

0.093(*)0.0050.137المحافظ

0.0310.006(*)0.183الهرمي

(*)0.0540.0300.147الملكي

0.0940.0590.083الأقلي

0.097(*)0.0070.132الفوضوي

0.0930.0460.094الداخلي

0.0950.0560.083الخارجي

)α = 0.05( ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية * 

يتبــن مــن الجــدول )11( وجود علاقــة موجبة ذات 
دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α=0.05( بين 
ــة  ــراد عين ــة أف ــرات الطلب ــابية لتقدي ــطات الحس المتوس
ــة  ــن جه ــق( م ــم )العمي ــلوب التعل ــى أس ــة ع الدراس
وأســاليب التفكــر )التشريعــي، والمتحــرر، والهرمــي( 
مــن جهــة أخــرى، ووجــود علاقــة موجبــة ودالــة 
إحصائيــا بــن المتوســطات الحســابية لتقديــرات الطلبــة 
أفــراد عينــة الدراســة عــى أســلوب التعلم )الســطحي( 
والمحافــظ،  )التنفيــذي،  التفكــر  أســاليب  مــع 
والفوضــوي( ووجــود علاقــة موجبــة ودالــة إحصائيــا 
بــن المتوســطات الحســابية لتقديــرات الطلبــة أفــراد 
ــة الدراســة عــى أســلوب التعلــم )الإســراتيجي(  عين

ــي(. ــر )الملك ــلوب التفك ــع أس م

المناقشة
ــص  ــذي ين ــؤال الأول ال ــة بالس ــج المتعلق مناقشــة النتائ
ــة  ــة كلي عــى: »مــا أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى طلب

ــة؟«. ــن الجامعي الحص
أظهــرت نتائــج التحليــل الإحصائــي الــذي قــام 
بــه الباحثــان للإجابــة عــن الســؤال الأول أن طلبــة 
ــم  ــة يســتخدمون أســاليب التعل ــة الحصــن الجامعي كلي
العميــق والســطحي والإســراتيجي بدرجــة عاليــة 
وبنســب متفاوتــة، وقــد جــاء أســلوب التعلــم العميــق 
في المقدمــة ثــم الإســراتيجي ثــم الســطحي، وتتفــق 
هــذه النتيجــة مــع الــدور المثــالي المتوقــع مــن الجامعــة في 
تعزيــز اســتخدام أســلوب التعلــم العميــق وهــو إحدى 

الغايــات الرئيســية للدراســة الجامعيــة؛ فاتبــاع أســلوب 
المعالجــة العميقــة كأســلوب تعلــم يــؤدي إلى تحقيــق 
عنــد  المعلومــات  ومعالجــة  مرتفــع  دراسي  تحصيــل 
ــاه  ــى والانتب ــى المعن ــوم ع ــذي يق ــق ال ــتوى العمي المس
ــا  ــة مم ــة المعرفي ــا بالبني ــكار وربطه ــن الأف ــات ب للعلاق
ــل الأمــد بالمعلومــات ونقلهــا  يضمــن الاحتفــاظ طوي
لاحقــة،  مواقــف  في  ونجــاح  بيــر  واســتخدامها 
تصقــل  أن  الجامعيــة  الدراســة  في  يفــرض  حيــث 
المهــارات المعرفيــة للطالــب باتجــاه أكثــر كفــاءة وفعاليــة 
للمعلومــات الدراســية. في حــن جــاء أســلوب التعلــم 
أن  عــى  يــدل  ممــا  الثانيــة  المرتبــة  في  الإســراتيجي 
ــل مســتوى أكاديمــي مرتفــع  ــة مهتمــون بتحصي الطلب
ــة  ــات نهاي ــة أو امتحان ــات اليومي ــه الامتحان ــا تقيس ك
ــطحي  ــم الس ــلوب التعل ــق بأس ــا يتعل ــا م ــل. أم الفص
ــادة  ــون ع ــة يأت ــأن الطلب ــتخدامه ب ــر اس ــن تفس فيمك
بالأســلوب الســطحي مــن المــدارس ويجــدون صعوبــة 
ــه )عطــاري، 2002(. ويمكــن القــول  ــص من في التخل
ولــو  الثلاثــة  الأســاليب  يســتخدم  قــد  الطالــب  إن 
وفــق  يســود  أحدهــا  ولكــن  متفاوتــة،  بدرجــات 
ــا مــن هــذه الأســاليب غــر مســتقل  الظــروف، وأن أي
عــن الأســلوبين الآخريــن تمامــا. وتتفــق هــذه النتيجــة 
مــع دراســة الشــلوي )2010( التــي أشــارت إلى أن 
الأســاليب  أكثــر  هــو  العميقــة  الدراســة  أســلوب 
ــة  ــذه النتيج ــف ه ــة، وتختل ــل الطلب ــن قب ــتخداما م اس
إلى  أشــارت  التــي   )2002( عطــاري  دراســة  عــن 
الأســلوب  هــو  اســتخداما  الأكثــر  الأســلوب  أن 

الإســراتيجي فالمتعمــق وأخــرا الســطحي.
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ــذي ينــص  ــاني ال ــج المتعلقــة بالســؤال الث مناقشــة النتائ
عــى: »هــل تختلــف أســاليب التعلــم المفضلــة لــدى 
طلبــة كليــة الحصــن الجامعيــة باختــاف التخصــص 
ــة  ــة الإحصائي ــتوى الدلال ــد مس ــاني( عن ــي، إنس )علم

)α=0.05(؟«.
ــات  ــة التخصص ــة أن طلب ــج الدراس ــرت نتائ أظه
العلميــة أكثــر تبنيــا لأســلوب التعلــم العميــق مــن 
طلبــة التخصصــات الإنســانية؛ وقــد يرجــع ذلــك 
إلى أن طبيعــة التخصصــات العلميــة تؤكــد البحــث 
الدراســة  التــام لموضوعــات  والفهــم  والاســتقصاء 
اختبــارات  غالبيــة  وأن  تعلمــوه،  مــا  وتطبيــق 
التخصصــات العلميــة تقيــس قــدرة الطالــب عــى 
الفهــم والتطبيــق كاســتخدام النظريــات والقوانــن 
العلميــة وتطبيقهــا؛ وهــذا مــا يدفع طلبــة التخصصات 
العلميــة إلى اتبــاع أســلوب التعلــم العميــق مــن أجــل 
النتائــج  وأظهــرت  الــدراسي.  والتفــوق  النجــاح 
ــا  ــر مي ــانية أكث ــات الإنس ــة التخصص ــك أن طلب كذل
لاســتخدام أســلوب التعلــم الســطحي أكثــر مــن طلبــة 
التخصصــات العلميــة، ويمكــن أن يعــزى ذلــك إلى أن 
طبيعــة الدراســة في هــذه التخصصات تركــز على قياس 
قــدرة الطالــب عــى الحفــظ والاســتظهار بدرجــة أكــر 
مــن تركيزهــا عــى الفهــم والتطبيــق، وهــذا مــا يدفــع 
الطالــب إلى تبنــي الأســلوب الســطحي في التعلــم. 
دراســة  نتائــج  مــع  الدراســة  هــذه  نتيجــة  وتتفــق 
الصباطــي ورمضــان )2002( واختلفــت مــع نتائــج 
ــلوي )2010(  ــة الش ــاري )2002( ودراس ــة عط دراس
أســاليب  في  فــروق  وجــود  عــدم  أظهــرت  التــي 
التعلــم تعــزى إلى التخصــص، وبــررت الدراســة هــذه 
النتيجــة بــأن المنــاخ الأكاديمــي في الجامعــة الإســامية 
ــع  ــد في جمي ــة- واح ــت الدراس ــث أجري ــة -حي العالمي
التخصصــات، وذلــك اســتنادا إلى نهــج الجامعــة في 

تطبيــق تكامــل المعرفــة وتداخــل التخصصــات.

مناقشــة النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثالــث الــذي ينــص 
عــى: »هــل تختلــف أســاليب التعلــم المفضلة لــدى طلبة 
كليــة الحصــن الجامعيــة باختــاف مســتوى التحصيــل 
ــة  ــتوى الدلال ــد مس ــع( عن ــط، مرتف ــض، متوس )منخف

ــة )α=0.05(؟«. الإحصائي
أظهرت نتائج الدراسـة وجود ارتباط بين أسـاليب 
التعلـم ومسـتوى التحصيـل الدراسي؛ حيـث أظهرت 
النتائـج أن الطلبـة ذوي التحصيـل المرتفـع أكثـر تبنيـا 
لأسـلوب التعلـم العميـق، في حين أن ذوي التحصيل 

المتوسـط والمنخفـض أكثر اسـتخداما لأسـلوب التعلم 
السـطحي، فاتبـاع أسـلوب التعلـم العميـق كأسـلوب 
تعلـم يـؤدي إلى تحقيـق تحصيـل دراسي مرتفـع؛ حيـث 
الـذي  العميـق  المسـتوى  عنـد  المعلومـات  معالجـة  إن 
الأفـكار  بين  للعلاقـات  والانتبـاه  المعنـى  على  يقـوم 
طويـل  الاحتفـاظ  يضمـن  المعرفيـة  بالبنيـة  وربطهـا 
في  بنجـاح  واسـتخدامها  ونقلهـا  بالمعلومـات  الأمـد 
التعلـم  أسـلوب  ذوو  فالطلبـة  اللاحقـة؛  المواقـف 
العميـق يبـدؤون مهمـة التعلـم بنيـة الفهـم، ويقضـون 
قـدرة  أكثـر  وهـم  والدراسـة  التعلـم  في  أطـول  وقتـا 
على ربـط أفكارهـم بنسـق فكـري واحـد، ويحاولـون 
بالنـص  المتضمنـة  والبراهين  الأدلـة  اسـتخلاص 
2002(. كما  بالخاتمـة )الصباطـي ورمضـان،  وربطهـا 
البحـث والدراسـة  برغبـة مسـتمرة في  يتميـزون  أنهـم 
تكمـن  التـي  الأسـباب  وتعـرف  المعلومـات،  وزيـادة 
وراء الظواهـر المختلفـة وعـدم تقبـل الأمـور كما هـي، 
بـل يتأملـون ويفكـرون فيما يتوصلـون إليـه مـن نتائـج 
المعلومـات  معالجـة  بخالف   ،)2006 هاشـم،  )أبـو 
إدخـال  على  يقـوم  الـذي  السـطحي  المسـتوى  عنـد 
منفـرد للأفـكار والمعلومـات على حسـاب العلاقـات 
أكثـر  المعلومـات  هـذه  يجعـل  ممـا  والتركيـب  البنيويـة 
إتمـام  في  الفشـل  وبالتـالي  والضيـاع  للنسـيان  عرضـة 
المهـام التعليميـة لاحقا )جديد وعلي،2010(. أما ذوو 
التحصيـل المتوسـط فإنهـم أكثـر اسـتخداما لأسـلوب 
التعلـم الإسرتاتيجي؛ حيث يسـعون إلى الحصول على 
التحصيـل  بدافعيـة  ويدرسـون  ممكنـة  درجـات  أعلى 
يسـتخدمها  التـي  والإسرتاتيجية   ،Biggs  )1993(
الطالـب هـي مـا يعتقـد أنهـا مـن المحتمـل أن توصلـه 
يرتبـط  لا  فهـو  لذلـك  الدرجـات،  أعلى  تحقيـق  إلى 
بإسرتاتيجية تعلـم ثابتـة أو محـددة؛ فالطلبـة يمكـن أن 
التعلـم  يتبنـوا الإسرتاتيجية المسـتخدمة مـع أسـلوب 
أسـلوب  مــع  المسـتخدمة  الإسرتاتيجية  أو  العميـق، 
التعلـم،  مـادة  ذلـك على  السـطحي، ويعتمـد  التعلـم 
والأسـئلة المتوقعـة في الامتحان )الصباطـي ورمضان، 
2002(، وتتفـق نتائـج هـذه الدراسـة مـع نتائج دراسـة 
هاشـم،  أبـو  2002؛  ورمضـان،  )الصباطـي  مـن  كل 

.)2010 علي،  جديـد  2006؛ 

مناقشــة النتائــج المتعلقــة بالســؤال الرابــع الــذي ينــص 
ــة  ــة كلي عــى: »مــا أســلوب التفكــر الســائد لــدى طلب

ــة؟«. ــن الجامعي الحص
ــي أن أســلوب  ــل الإحصائ ــج التحلي أظهــرت نتائ
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ــة  ــن الجامعي ــة الحص ــة كلي ــدى طلب ــائد ل ــر الس التفك
هــو أســلوب التفكــر )التشريعــي( حيــث جــاء في 
المرتبــة الأولى وهــو الوحيــد مــن بــن أســاليب التفكــر 
ــن أن  ــة؛ ويمك ــر عالي ــة تقدي ــى درج ــل ع ــذي حص ال
يعــزى ذلــك إلى الثــورة المعلوماتيــة والانفتــاح المعــرفي 
ــادة  ــا أدى إلى زي ــا مم ــال وتنوعه ــوات الاتص ــرة قن وكث
قــدرة الطلبــة عــى الإبــداع؛ فأصحــاب هذا الأســلوب 
ــط  ــم والتخطي ــد، التصمي ــكار، التجدي ــون الابت يفضل
لحــل المشــكلات، وعمــل الأشــياء بطريقتهــم الخاصــة، 
ويفضلــون المشــكلات التــي تكــون غــر معــدة مســبقا، 
ويفضلــون المهــن التــي تمكنهــم مــن توظيــف أســلوبهم 
طبيعــة  مــع  النتيجــة  هــذه  وتتوافــق  التشريعــي. 
التخصصــات الموجــودة في كليــة الحصــن الجامعيــة؛ 
حيــث إنهــا في الغالــب تخصصــات تطبيقيــة تقــوم عــى 
العمــل الميــداني الــذي يظهــر قــدرة الطلبــة عــى العمــل 
بطريقتــه  كل  موقفيــا  المشــكلات  وحــل  والابتــكار 
الخاصــة وتتفــق هــذه النتيجــة مــع نتيجــة دراســات كل 
مــن )الصــادي، 2006؛ الصقــر، 2008؛ الشــلوي، 

.)2010

الــذي  الخامــس  بالســؤال  المتعلقــة  النتائــج  مناقشــة 
ينــص عــى: »هــل توجــد علاقــة ذات دلالــة إحصائيــة 
ــة  ــة كلي ــرات طلب ــن تقدي ــتوى )α=0.05( ب ــد مس عن
أســاليب  مــن  أســلوب  عــى كل  الجامعيــة  الحصــن 
التعلــم مــن جهــة وكل أســلوب مــن أســاليب التفكــر 

ــرى؟«. ــة أخ ــن جه م
دال  موجــب  ارتبــاط  وجــود  إلى  النتائــج  تشــر 
وبعــض  التعلــم  أســاليب  بعــض  بــن  إحصائيــا 
أســاليب التفكــر؛ فمثــاً وجــد ارتبــاط بــن أســلوب 
التفكــر  وأســاليب  جهــة  مــن  العميــق  التعلــم 
أخــرى،  جهــة  مــن  والهرمــي  والمتحــرر  التشريعــي 
ــق  ــا يتعل ــة )Inweregbu (2006 في ــع دراس ــة م متفق
بوجــود علاقــة إيجابيــة بــن الأســلوبين التشريعــي 
والمتحــرر مــع أســلوب التعلــم العميــق؛ فالطلبــة ذوو 
أســلوب التعلــم العميــق يشــركون مــع ذوي أســلوب 
مســتوى  إلى  يصلــون  أنهــم  في  التشريعــي  التفكــر 
متقــدم مــن التحصيــل الأكاديمــي أعــى مــن مجــرد 
ــوى وصــولا إلى  ــق أو فهــم المحت ــة بعــض الحقائ معرف
النقــد والإبــداع، وهــم أكثــر قــدرة عــى تكويــن رؤيــة 
جديــدة للعــالم ومواجهــة المشــكلات من زوايــا مختلفة، 
والقــدرة عــى ربــط النظريــة بالتطبيــق. ويفضلــون 
عــى  القائمــة  والنشــاطات  الابتكاريــة  المشــكلات 

ــلوب  ــة ذوو أس ــرك الطلب ــي، ويش ــط التكوين التخطي
ــر التقدمــي  ــق مــع ذوي أســلوب التفك ــم العمي التعل
ــكار  ــتخدام الأف ــن، واس ــر ممك ــن كل تغي ــث ع بالبح
وتجنــب  الســابقة،  بالخــرات  وربطهــا  الجديــدة 
المحــددة  بــالأدوار  القيــام  تتطلــب  التــي  المواقــف 
العميــق  التعلــم  أســلوب  ذوو  يشــرك  كــا  ســلفا. 
مــع أصحــاب أســلوب التفكــر الهرمــي في المرونــة 
في  والرغبــة  التعقيــد  عــن  بحثهــم  رغــم  والتنظيــم 
ووضــع  للتعلــم  الداخليــة  الدافعيــة  وفي  الفهــم، 
الأهــداف في صــورة هرميــة وفــق أهميتهــا وأولويتهــا. 
 وقــد اتفقــت هــذه النتائــج مــع نتيجــة دراســة كل مــن
هــذه  وتتوافــق   ،Zhang and Sternberg  )2000(
في  الدراســية  التخصصــات  طبيعــة  مــع  النتيجــة 
ــداني  ــل المي ــى العم ــة ع ــة القائم ــن الجامعي ــة الحص كلي
ــة  ــاج إلى المهــارات الفردي ــق العمــي الــذي يحت والتطبي
ــب النظــري  ــط الجان ــكار والفهــم المناســب ورب والابت

ــق. ــع التطبي م
وأشــارت النتائــج إلى وجــود علاقــة دالــة إحصائيــا 
بــن كل مــن أســلوب التعلــم الســطحي مــع أســاليب 
ــن  ــوي، ويمك ــظ والفوض ــذي والمحاف ــر التنفي التفك
أن يعــزى ذلــك إلى اشــراك كل مــن أســلوب التعلــم 
أن  في  المحافــظ  التفكــر  أســلوب  مــع  الســطحي 
ــن  ــام والقوان ــون بالنظ ــلوبين يلتزم ــتخدمي الأس مس
ــادة، ويتجنبــون المواقــف  ــة المعت والإجــراءات الروتيني
ــر؛  ــون التغي ــوف، ويرفض ــون المأل ــة، ويفضل الغامض
ــا  ــت صحته ــي ثبت ــرق الت ــون بالط ــم يعمل ــك فه لذل
في المــاضي؛ فالتعلــم الحــرفي الــذي يعتمــد عــى حفــظ 
بعــض  اكتســاب  إلى  يــؤدي  فهــم  دون  المحتــوى 
رابــط  دون  المعلومــات  بعــض  وحفــظ  المهــارات 
ــى مواجهــة  ــل قــدرة ع ــخص أق بينهــا، فيصبــح الش
دراســة مــع  النتيجــة  هــذه  وتتفــق   المشــكلات. 
 Zhang and Ster ودراســة   Inweregbu  )2006(
أســلوب  أصحــاب  يشــرك  كــا   .nberg  )2000(
التفكــر  أســلوب  ذوي  مــع  الســطحي  التعلــم 
عــى  دراســتهم  في  يعتمــدون  أنهــم  في  التنفيــذي 
التعليــات الواضحــة والمناهــج المحــددة والحفــظ مــن 
أجــل التقويــم وقيــاس أداء الطالــب وفقــا للتعليــات 
المحــددة  الطــرق  واســتخدام  إليــه،  تعطــى  التــي 
ــات،  ــر في المحسوس ــكلات، والتفك ــل المش ــلفا لح س
 والواقعيــة في حــل المشـــكلات متفقــة مع نتيجة دراســة
وأظهــرت   .Zhang and Sternberg (2000(
ــلوب  ــن أس ــة ب ــة دال ــاك علاق ــك أن هن ــج كذل النتائ
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الفوضــوي؛  التفكــر  وأســلوب  الســطحي  التعلــم 
فــكلا الأســلوبين يعتمــد عــى الدافعيــة الخارجيــة. 
بــأن  الفوضــوي  التفكــر  أســلوب  متبعــو  ويؤمــن 
الغايــة تــرر الوســيلة، في حــن أن أســلوب التعلــم 
طريــق  التعليــم  أن  أســاس  عــى  يقــوم  الســطحي 
طريقــة  في  الاشــراك  يعنــي  ممــا  غايــة  إلى  يوصــل 
 التفكــر نفســها، وذلــك يخالــف نتيجــة نتيجــة دراســة

.Zhang and Sternberg )2000(
وأشــارت النتائــج إلى وجــود علاقــة دالــة إحصائيــا 
بــن كل مــن أســلوب التعلــم الإســراتيجي وأســلوب 
التفكــر الملكــي؛ فمتبعــو هــذا الأســلوب يتصفــون 
بالتوجــه نحــو عمــل واحــد أو هــدف واحــد أو مهمــة 
ــة  ــدأ الغاي ــون بمب ــد، ويؤمن ــت الواح ــدة في الوق واح
تــرر الوســيلة، ولا يدركــون عواقــب الأمــور، أمــا 
أصحــاب أســلوب التعلــم الإســراتيجي فيســعون 
ويتبعــون  ممكنــة  درجــات  عــى  الحصــول  نحــو 
إلى  توصلهــم  أنهــا  يعتقــدون  التــي  الإســراتيجية 
تحقيــق الهــدف ولا يرتبطــون بإســراتيجية تعلــم ثابتــة 
أو محــددة، وهــذا يشــر إلى التداخــل بــن الأســلوبين، 
ويمكــن تبريــر هــذا مــن خــال نتيجــة الســؤال الثــاني 
في هــذه الدراســة التــي أشــارت إلى أن ذوي التحصيــل 
المتوســط هــم الأكثــر اســتخداما لأســلوب التعلــم 
الإســراتيجي؛ حيــث يســعون إلى الحصــول عــى أعــى 
ــل، ولا  ــة التحصي ــون بدافعي ــة، ويدرس ــات ممكن درج
يرتبطــون بإســراتيجية تعلــم ثابتــة أو محــددة؛ فالطلبــة 
مــع  المســتخدمة  الإســراتيجية  يتبنــوا  أن  يمكــن 
أســلوب التعلــم العميــق، أو الإســراتيجية المســتخدمة 
ــع أســلوب التعلــم الســطحي، ويعتمــد ذلــك عــى  مـ
الامتحــان،  في  المتوقعــة  والأســئلة  التعلــم،  مــادة 
المميــز  الوســيلة  تــرر  الغايــة  مبــدأ  فــإن  وبالتــالي 
لأصحــاب الأســلوب الملكــي قــد يكــون موجــودا 
عندهــم ومشــركا بــن الأســلوبين ويميــز الطلبــة ذوي 

التحصيــل المتوســط.

توصيات الدراسة
بنــاء عــى نتائــج الدراســة الحاليــة، يمكــن التوصيــة 

بالآتي:
العميـق ●● التعليـم  أسـلوب  تعزيـز  على  العمـل 

بحيـث يتـم تصميـم المقـررات والمتطلبـات والبيئـة 
المنحـى،  هـذا  يعـزز  الـذي  بالشـكل  التعليميـة 
وأن يتـم هـذا بطريقـة تدريجيـة فيقلـص اسـتخدام 

العميـق. الأسـلوب  لصالـح  السـطحي  الأسـلوب 
توعيــة أعضــاء هيئــة التدريــس بأهميــة أســلوب ●●

التعلــم عنــد الطلبــة ومراعــاة ذلــك، بحيــث يســهم 
هــذا في النهــوض بأســلوب التعلــم والارتقــاء نحــو 

المســتويات الأعــى مــن المعالجــة الذهنيــة.
تأكيــد أعضــاء الهيئــات التدريســية ضرورة التركيــز ●●

عــى الفهــم والتطبيــق وليــس الحفظ والاســرجاع؛ 
ــلوب  ــي الأس ــى تبن ــة ع ــاعد الطلب ــذا يس ــون ه ك

العميــق في التعلــم.
ــاب ●● ــم للط ــاليب التعل ــار أس ــن الاعتب ــذ بع الأخ

والطالبــات عنــد التدريــس، وإجــراء الاختبــارات، 
ووضــع برامــج تدريبيــة لتنميــة هــذه الأســاليب.

إجــراء المزيــد مــن البحــوث والدراســات التــي ●●
تتنــاول أســاليب التعلــم في إطــار نــاذج أخــرى 
مثــل نــاذج: بيجــز وشــيمك وباســك وكولــب 

وبيــان أثرهــا في مختلــف مخرجــات العلــم.
ــع ●● ــي تدف ــل الت ــتقصي العوام ــات تس ــراء دراس إج

الطلبــة لاتبــاع أســاليب تعلــم غــر فعالــة ووضــع 
حلــول لهــا.

التنويــع في طــرق التدريــس والتقويــم لتتوافــق مــع ●●
أســاليب التعلــم وأســاليب التفكــر المختلفــة لــدى 

الطلبــة.
الاهتــام بقيــاس أســاليب تفكــر الطلبــة التــي قــد ●●

ــي  ــوي والمهن ــه الترب ــى التوجي ــا ع ــاعد نتائجه تس
ــبة. ــة المناس ــص والمهن ــار التخص ــؤدي إلى اختي ــا ي مم

إدراج مســاقات تهتــم بتدريــس الطلبــة أســاليب ●●
ــا. ــرق تنميته ــر وط التفك

بأسـاليب ●● المتعلقـة  الدراسـات  مـن  المزيـد  إجـراء 
التعلم وأسـاليب التفكير على الجامعات والكليات 

الجامعيـة الأخـرى.
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ABSTRACT 
The objective of the study was to investigate the preferred learning styles and the dominant thinking styles 

among Al Huson University College and their relationship based on students' specialization and academic achieve	
ment. Sample of the study consisted of (391) students, (192) from scientific specializations and (199) students 
from the humanitarian specializations. The students were administrated Entwisle and Tait learning styles index, 
and Sternberg and Wagner thinking styles measure. Results of the study indicated that students at Al Huson Uni	
versity College use all learning styles with high levels and the most prevalent learning styles was the deep, strate	
gic, and the superficial think style, respectively. 

Results of the study indicated significant differences in the deep learning style due to specialization, in favor of 
scientific specializations students, while students in the humanitarian specializations preferred superficial learning 
style. Results also indicated significant differences in the means subjects' estimations of deep learning style in fa	
vor of high achieving students while students with average and low achieving level preferred superficial learning 
style while the average achieving level students preferred strategic leaning style. Results also showed significant 
differences in the preferred learning style due to specialization as students in the scientific specializations preferred 
deep learning style while students in the humanitarian specializations preferred superficial learning style. Results 
of the study indicated that the most prevalent thinking style within Al Huson University College was the legislative 
thinking style. Results of the study indicated a significant positive relationship between the means scores of study 
subjects' estimations on the deep learning style from one hand with the legislative, liberal and hierarchical thinking 
styles. Results indicated a significant positive relationship between superficial learning style with the executive, 
conservative and disorganized thinking styles. Results of the study indicated a significant positive relationship 
between the means scores of study subjects' estimations in the strategic learning style and royal thinking style. The 
study recommends increasing faculty's awareness of learning styles.

Key Words: Superficial learning styles, Executive thinking styles. 


